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Abstract  

School, as a social field in which students are active, is not merely a space with familiar rules. 

Understanding their experience in this space requires studying their habitus relationships with this 

field. This qualitative study analyzes how students at Dezful high schools experience hysteresis. The 

research strategy in this study is phenomenological. Participants in this study were purposively 

selected and data were collected through in-depth interviews. Moustakas' method was used to analyze 

and code the data. The findings of this study show that many of the students experienced despair and 

disappointment (hysteresis) before they were able to reconstruct their initial habitus to adapt to school 

conditions. Consequently, the contexts of students' hysteresis experiences differ across schools; and 

when their habitus is challenged, despite the experience of hysteresis, there is potential for both 

habitus and agency to be reconstructed. 
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Extended Abstract 

 

Background and Purpose 

Various researches have been conducted about the daily experiences of students in Iran. This research 

examines an experience from students' daily lives where there is a gap between their habitus and school 

conditions as a field. Since students' habitus does not always align with school field conditions, this research 

focuses on moments of misalignment between habitus and field, when the phenomenon of hysteresis emerges for 

high school students in Dezful. Therefore, the first goal of this research is to understand students' experiences, 

that is, their agency in the school field; second, to discover and describe their experience of hysteresis; and 

finally, to understand their strategies when facing continued hysteresis situations. 

Materials and Methods 

This research is qualitative in nature, using a phenomenological strategy. Specifically, it employs 

descriptive or transcendental phenomenology, guided by three basic steps (Arabi & Boudelai, 2011): epoche, 

ideation, and empathy. Here, participants' descriptions and experiences guide the research rather than researcher 

interpretations. A total of 23 participants, including 16 students and 7 teachers, were purposefully selected. Data 

were obtained through in-depth interviews. Moustakas' seven-step method was used to analyze the data, which 

was summarized at three levels with some modifications. To ensure research validity, the following steps were 

taken: maintaining honesty toward participants, avoiding bias in writing data and findings, using colloquial 

language in reporting quotes, and applying epoche throughout the research process. 

Findings  

According to the findings, the phenomenon of hysteresis emerges in two general categories (such as 

contextual encounters and disruptions in interpersonal interactions) from students' experiences within the 

educational field. The experience of agency appeared as strategies to overcome hysteresis effects, categorized as: 

interaction as a tool for emancipation, negative resistance, and rethinking actions. In the hysteresis experience, 

students perceive a structural gap between their established habits and the constantly changing conditions at 

school. Among other effects of hysteresis, students utilize available resources, resist, modify their habitus, and 

generate creative responses. 

Discussion 

Unlike some research (Moeedfar & Darabi, 2012) that decentralizes student agency when facing school and 

family discourses, this study focuses on students' phenomenological experience of those discourses. In line with 

other research (Matsuna et al., 2021), it was found that when there is a disconnect between students' established 

habitus and school conditions (field of action), they experience hysteresis. In other words, if there is structural 

distance between home and school subjectivities (Yaghoubi, 2015), students experience conflict.  

Compared to Chen's (2020) study focusing solely on hysteresis effects and students' emotional suffering, 

this research - in line with other studies (Rezaei, 2008; Marginson, 2013; Matsunga et al., 2021) - shows that 

hysteresis effects include not only trauma, fear, and despair but also potentialities. 

Conclusion   

This research aimed to analyze students' experience of hysteresis at school. Schools represent action fields 

structurally distant from familiar situations where students' habitus was formed. In their hysteresis experience, 

students must sometimes coordinate with dominant school procedures and respond appropriately, while other 
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times they must modify their habitus to resolve interpersonal conflicts with classmates. Consequently, 

experiences of despair, frustration, and response require time. Additionally, students identify or create ways to 

act (agency) and actively interact with dominant school practices, thereby reconstructing their habitus and 

becoming capable of managing hysteresis effects.  

Hysteresis experiences vary among students from different schools. In schools where the dominant 

narrative reproduces a particular lived culture (e.g., spending time), students adapt to prevailing conditions. 

Conversely, in schools emphasizing learning procedures and strict classroom attendance, students unfamiliar 

with the dominant field structure encounter problems. 
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 دهیچک

در    آموزاندانش   ةگرند صرفاً فضایی با قواعد آشنا نیست. فهم تجربآموزان در آن كنشمدرسه به عنوان میدانی اجتماعی كه دانش 

مطالع نیازمند  فضا  درباره  آنها  وارهعادت  ةرابط  ةاین  چندانی  تحقیقات  است.  میدان  این  عادت  با  میانِ  شرایطِ  دانش   وارةشکاف  و  آموز 

دوم شهر    آموزان متوسطةناسازي دانش  تحلیل چگونگی تجربة  كیفی به   ةغالب بر فضاي مدرسه صورت نگرفته است. این مطالع  اجتماعیِ

انتخاب شده    ،مند صورت هدفكنندگان در این مطالعه بهپدیدارشناسی است. مشاركت  . استراتژي پژوهش در این تحقیق،پردازدمی دزفول  

هاي این  استفاده شده است. یافته   موستاكاسها از روش  گردآوري شدند. براي تحلیل و كدگذاري داده  ،عمیق   صورت مصاحبةها بهو داده 

  ،شان را در شرایط میدان مدرسه بازسازي كننداولیه  ةواركه بتوانند عادتآموزان پیش از آنبسیاري از دانشدهند كه  پژوهش نشان می

از سر گذرانده ناسازي،  یعنی  و سرخوردگی،  یأس  از  آنتجاربی  نتیجه  زمینهاند.  تجربكه،  دانش  ةهاي  مدارس مختلف  ناسازي  از  آموزان 

واره و  ناسازي، پتانسیلِ امکانِ بازسازيِ عادت   شود، با وجود تجربةآموزان به چالش كشیده می دانش   ةوار و هنگامی كه عادت  ،یکسان نیست

 عاملیت وجود دارد. 

 واره، میدان، ناسازي، عاملیت. آموزان، عادت دانش: هاکلیدواژه
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 مقدمه 

اگر چه   ؛گذاران و محققان جهان استتمام سیاست  ، دغدغةكند نقشی كه آموزش در فرایند تحرک اجتماعی افراد ایفا می

پژوهش  علیتقریباً  كه  داده  نشان  توسعةها  و  گسترش  توسعه  رغم  كشورهاي  تمام  در  تقریباً  آموزش   یافته،آموزش،  نابرابري 

 ، سواز یک  كهي طوربه  .رو استهایی اساسی روبهآموزش با چالش  ة. در ایران نیز همواره توسع(Chen, 2020)كاهش نیافته است

اجتماعی   هایی كهدر مجموعه گزارش رفاه  و  كار  تعاون،  آموزشی    ةدربار  (2021)  وزارت  دادفقر  ارائه  ایران  عوامل  است  هدر   ،

نرخ عدم  توان به ، میعوامل مربوط به خانوار ازاست.  رسی كرده مستقیم مرتبط با فقر آموزشی را در دو بستر خانوار و مدرسه بر

از   نیز  عوامل مربوط به مدرسه  اشاره كرد.  بودن كودک و غیرهتحصیلی والدین، شاخص كمبود منابع یادگیري، دوزبانهدسترسی  

آموز به معلم، شاخص كاركنان تخصصی، این قرارند: نرخ اتصال به شبکه ملی اطلاعات و ارتباطات، تراكم كلاس، نسبت دانش

غیره   و  معلمان  رسمی  تحصیلات  حداقل  این (Piroozrahi, 2021)شاخص  كه  آموزش  فراخ  میدان  از  وقتی  دیگر،  سوي  از   .

واقع می آن  واكنشعوامل در  میدان  به  و  آموزان( حركت می)دانش گرانهاي كنششوند  آموزش  وزارت  آمارهاي  به  بنا  كنیم، 

در  ه است:  ظدوم قابل ملاح  ةمتوسط  ةوضعیت بازماندگان از تحصیل و ترک تحصیل در دور  1400-1401هاي  پرورش در سال

دنبال  به  نفر گزارش شده است.  44197كرده،  تعداد افراد ترک تحصیلنفر و    535925  این آمارها تعداد بازماندگان از تحصیل

  1393-1394هاي  در سال  همها از بازماندگیِ از تحصیل و ترکِ تحصیل، خوزستان  بنديِ استانرتبه  در محاسبة  ،این موضوع

سال  و در  شاخصِ    1400-1401  هايهم  دو  از  مطلق  فراوانیِ  بیشترین  با  استان  پنج  است    مذكورجزو  بوده 

(Bayat&Mollashahi, 2022)هاست. با وجود  اي پر از تغییرات و چالشآموزان تجربه دانش  ة. بنابراین در چنین وضعیتی تجرب

 میدان آموزش مورد مداقه قرار داد. آموزان را در ورزي دانشكم عاملیت و كنش توان دستها میاین گزارش

داده  زیادي گران  پژوهش دانشنشان  كه  خانوادهاند  مهارتآموزانِ  كه  برتريهایی  و  اختیار ها  در  را  مسلط  فرهنگی  هاي 

می بهتر  میدارند  بهتر  و  كنند  رمزگشایی  را  بازي  قواعد  ) توانند  برسند  تحصیل  بالاي  سطوح  به   ;Bourdieu, 1990توانند 

Aschaaffen&Mass, 1997; Quoted from Saei et al, 2015; Mayer, 201)  .آموزان از پیش با  به عبارت دیگر، برخی از دانش

اند. از بیگانهها  با این مهارتاي  آشنایی دارند و در مقابل عده  ،ها مواجه شونداي كه قرار است با آنها و رمزگان فرهنگیمهارت

-آموزان نیست تا عملکرد آنان بهدانش  ةهمهاي  بردها و كنش سو با راهطرف و یا همفضایی ضرورتاً بی  ،رو، میدان آموزشاین

ازوكارهایی پنهان است كه قواعد و س   ،به دیگر سخن، پشت ظاهر صرفاً فنی و آموزشیِ نظام درس و مدرسه  .سهولت انجام گیرد

ندارند،  با این سازوكارها آشنایی  ها كه  مسیرشان هموارتر است و آن  ، دارندها اُنس و آشنایی  آموزانی( كه با آن)یا دانشعاملانی

 گذرانند.  خورند و تجارب متفاوتی را از سر میبه تعارض بر می

می  موضوع  این  بررسی  به  پژوهش  دانشاین  چگونه  كه  دبیرستانپردازد  در  گوناگون  طبقات  متوسطآموزان  دوم    ةهاي 

  ةوارها را از سازگاري با عادتشان( آناولیه  ةوار)یا عادتشانورزيهايِ معمولِ كنشكنند كه شیوهدزفول لحظاتی را تجربه می

هایی  شوند واكنشكه مجبور می  طوريكشاند؛ به)تأخر زمانی( می1دارد و به وضعیتِ ناسازيمیپارچه بازآموزشیِ منسجم و یک

. پژوهش حاضر بر  لزوماً به آسانی و بدون رنج نیستتغییر    نظر، این. از این نقطهخویش را تغییر دهند  ةوارو عادت  دادهنشان  

آموزان مقطع متوسطه دوم از  پاسخ داده شود كه، دانش  ها محور همین تجربیات شکل گرفته است. تلاش شده تا به این پرسش

اي از ناسازي دارند؟ و در  آموزان چه تجربهتجربه یا تجربیاتی دارند؟ این دانش  شان با میدان آموزش/مدرسه چهعاملیتة  مواجه

 بندد؟ آموزان چه راهبردي به كار میاین دانش ،صورت تداومِ وضعیتِ ناسازي

 
1 . hysteresis 
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جا تلاش آموزان در نظام درس و مدرسه محور بحث ماست. در ایندانش  ةو زندگی روزمر  كنش آموزشیوهش،  در این پژ

گروه    ،از قبیل نظام مدرسه، خانواده  –شناختی كه مربوط به این ساحت از نظام اجتماعی در دسترس است    ةشود از هممی

ها مربوط  ها و شرایط اجتماعیِ كنش آن، تصمیمها استراتژي استفاده شود. از آنجا كه كنش آموزشی افراد به منش،    -همسالان

نظرست كه از این نقطه  كند.شان تغییر میهايِ آشنا و ثابتها و كنش ضرورتاً استراتژي   ،است، به مجرد ورود به فضاي آموزشی

 بندي سؤالات بالا پرداخته است.پژوهش حاضر به صورت 

 ادبیات پژوهش  

 مفهومی  -چارچوب نظری

پژوهش كهبرخلاف  كمی  آن   هاي  می  هادر  استخراج  نظري  ادبیات  از  پژوهش  پژوهشفرضیات  در  كیفیشوند،    ، هاي 

و   هاي تحقیق پرتوي افکندهروند تا به مشاهدات و گزارهكار میاي بههاي ادبیات نظري به عنوان دانشی زمینهمفاهیم و بصیرت

پژوهش  در صورت  سؤالات  آن بندي  اسوارتز .    (Flik, 2012: 65)شودمیاستفاده  ها  از  به  (2013)1دیوید  مفاهیم  ابزار از  مثابه 

هایی نظري نیستند... این  ها صرفاً ساخت»آنكه  در خصوص مفاهیم معتقد است    بوردیوكند و  گر تحقیق تجربی یاد میهدایت

به آنمفاهیم  بهعوض  تعریفساخت   طرزي صوري،كه  انتزاعی، همدهنده،  یا  ابزاري فرضپیشچون  گر  باشند،  ثابت  براي   هایی 

از جزئیات تجربیِ مرتبطی را براي بررسی جامعهشیوه  ،اند. این مفاهیمبرد تحقیق تجربیپیش شناختی گردِ هم  هاي متنوعی 

آنمی جهت آورند.  ورايِ  به  محورِها  و  تلاش  تنگِ  گیري  از  پدیده تحقیق،  فهم  تا  نظري  قطعی،  هاي  تجربی  گسترش هاي 

آموزشی از مفاهیمی كه   2فهم و تحلیل كنش، عاملیت و تجربة جا، برايبنابراین، در این .)David Swartz, 2013: 20( یابند«می

به دادهاز آن  (2016)  بوردیو پاسخ  براي  به عنوان »دستگاهی  یاد كرده استهاي مشاهدهها  ،  3عاملیت  .شوداستفاده می  ، اي« 

عادت4میدان ناسازي  5واره ،  زمینه  ، و  پژوهشمفاهیم  این  معناي  انداي  به  هرگز  مفاهیم،  این  به  توسل  از  پژوهش  این  قصد   .

نظری استدلال   ةآزمون  براي  مبنایی  فهم موضوع،  بلکه  نیست،  مفاهیم  این  به  اجتماعی  خرده جهان  جزئیاتِ  تقلیلِ  یا  بوردیو 

 ها و تبیین نتایج است. یافته

 واره و عاملیتمیدان، عادت

اي رابطهمعتقد است كه »حقیقت تعامل را نباید در خود تعامل جستجو كرد، بلکه همواره ]این تعامل[    (2016)  بوردیو

بر این   .(Bourdieu, 2016: 138)هاست«  محاط بر آن  فضاي اجتماعیِو    دو عامل  میانطرفه  اي سهدوطرفه، یا در واقع رابطه

را مطرح كرده است.   هامیدان ةعنوان ساختار و روابط عینی میان عاملان و نهادها نظری، او براي تحلیل فضاي اجتماعی بهاساس

زمینه ةواسط  ،میدان كمک  به  اجتماعی  عاملان  كه  است  میچیزهایی  انجام  خاص  فرهنگی  و  اقتصادي  اجتماعی،  دهند  هاي 

(Grenfell, 2010: 137)    ًسو،   کی. از  استهمپوشان    حال   عین  در و    زیمتما  دو كاربردِ  ،مفهوم  نیا  ز بسطِا  بوردیوقصد  اساسا

  ن یا  گر، ید  ي. از سوكندیعمل م ها  میدان  ةو مبارزه در هم  گذارتفاوت  ة دهندسازمان  اصلِ  کیا ی   «6دانیم-»فرا  یعنوان نوع به

برا  دانِیم اجتماع   ویبورد  يقدرت  مشخص    یطبقه  را  میدان.  (Swartz, 2012: 136)  كندمیمسلط  اجتماعی    ،در  عاملان 

  ؛را در اختیار دارند 7هایی اند. رقابتی كه در آن عاملان سهم كنند و در آن به رقابت مشغولاشغال میهاي عینیِ خاصی را جایگاه
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میسهم تغییر  میدان  هر  نوع  اساس  بر  كه  سرمایههایی  نسبی  نیروي  ترتیب،  این  به  مختلف  كند.  فرهنگی،  –هاي  اقتصادي، 

نمادین هاي برساخت  هاي متفاوت همواره محلمیدان  .(Bourdieu, 2012)كند  هاي متفاوت تغییر میدر میدان  -اجتماعی و 

محلدرک عام،  نظامهاي  و  عام  تقلیلهاي  عناوین  به یکهاي  میدان   .(Bourdieu, 2023: 44)اند  دیگر شدهناپذیر  رو،  این   از 

 :Grenfell, 1393)مند است و هنجارهاي خاصی نیز در آن جریان دارد«  فضایی همچون یک »بازي اجتماعی، حالتی قاعده

110; Quoted from Bourdieu, 1990) ،دهند.  و بازیگران تدابیر گوناگونی براي اداره و ارتقاي وضعیت خویش انجام می 

از طریق استراتژي   بوردیوشود.  هایی به بازتولید اجتماعی منجر میهمواره آشنایی بیشتر با قواعدِ میدان و كاربست آن 

افراد و خانوادهكند: »مجموعهگونه تعریف می ها را ایناستراتژي از طریق آن  بسیار متفاوتی كه  از اعمال ظاهراً  ها معمولاً،  اي 

را حفظ می آگاهانه، دارایی خود  یا  افزایش میناآگاهانه  یا  را در ساختار  كنند  نتیجه موقعیت خود  طبقاتی حفظ دهند، و در 

میمی ارتقا  یا  استراتژي(Bourdieu, 2012: 181)دهند«  كنند  این  وهل.  در  سرمایه  ةها  تركیب  و  حجم  به  )اقتصادي،  اول  ها 

طور مثال نظام  در وهله دوم، به وضعیت ابزارهاي بازتولید )به  . وبستگی دارد كه باید بازتولید شود  فرهنگی، اجتماعی و نمادین(

ها  ، استراتژي آموزشی خانواده بوردیو  به باور.  (Ibid, 189)ها بستگی دارد  آموزشی( كه خود به وضعیت روابط قدرت میان طبقه

حجم بیشتري   ،فرهنگی   ةبه این معنا كه هر مقدار سرمای  .تولید اجتماعی دارد مرتبط استزاي كه مدرسه در بابا نقش محوري

را شامل شود ایفا می  ،از كل سرمایه  را  بیشتري  میدان آموزشمدرسه نقش  ترتیب، در  این  به  فرزندان طبقات مسلط    ،كند. 

محروم طبقات  به  می  ،نسبت  آموزش  میدان  شرایط  از  بیشتري  سود  و  این  (Bonnewitz, 2011: 145-146)برند  موفقیت  با   .

هاي  اند كه دگرگونیبین ساختارِ میدان آموزشی و تغییرات بیرونی تعریف شدهة  برحسب رابط  یاحوال، تغییرات میدان آموزش

 .(Bourdieu, 2023: 74)اند ها با مدرسه را تعیین كردهخانواده ةساز در رابط سرنوشت

واره از این منظر كه عادت   ،در مقابلگیرد.  دهد و با آن شکل میبه میدان شکل می  وارهعادتكند كه  استدلال می  بوردیو

مورد انتقاد قرار   ،آن شرایط است  كلیِ   بازتولیدِ  ها د آناند و كاركرحاملان منفعل شرایط  ،گرانكنش   و  جبرگرایانه است،مفهومی  

ساختار بر  -سعی داشت با بحث عاملیت  بوردیودر مقابل    .(Matsunaga, 2021; Quoted from Lakomski, 1984)گرفته است  

 واره در كند كه عادتمی  بیان  (2004)  1ري .  (Bourdieu, 1999)كرد  واره را شکلی از آزادي عنوان میاین بحث فایق آید و عادت

-مسیرهاي دگرگونسازد تا  زمان فرد را قاد میهاي احتمالی را خلق كند، هماي از كنشگسترده  ةتواند مجموع كه میعینِ این

و محدودشوند ترسیم كش  كن  ة شونده  عادت.  (Quoted from Bourdieu, 1999 ;2004)ند  را  بوردیو،  بیان  بهبه  امر  واره  سان 

نهفتهِ در بدن و فرد زیستی، امکانِ خلقِ تعداد بی ها و  كند كه به شکل امکانهاي بازي را فراهم میشماري از فعلاجتماعیِ 

هاي عمل، بنیان عینی  واره، به عنوان نظام آمادگی. همچنین، عادت(Bourdieu, 2023: 96)اند  مقتضیات عینی در بازي نهفته

قاعده قاعدهرفتارهاي  عینی  بنیان  نتیجتاً،  و  رفتارهاست. میمند،  پیشمنديِ  را  اَعمال  كرد توان  عادت  .بینی  عاملانِ    ،وارهزیرا 

-Bourdieu, 2023: 74; 2012: 238)اي معین رفتار كنند  كند در شرایطی معین به شیوهمند را وادار میداراي رفتارهايِ قاعده

مند  آموز را در میدان آموزش/مدرسه موقعیتاي كه دانش. بنابراین، كل وضعیت اجتماعی وجودي، یا خط سیر اجتماعی(239

-می  عاملیتدهد. به این معنا كه هم به او  شود و به تجارب او ساخت میاش درج میوارهبه طرز گریزناپذیري در عادت ،كند می

 كند. هاي ممکن دیگر آماده میدهد و هم او را براي كنش

صرف ندارد. زیرا كردوكارهاي    منفعلانة  درکِ   ، از عاملیت  بوردیوواره،  می عادتوتا اینجا روشن است كه بر اساس بسط مفه

به   (1990)  2دیویس   كننده از عاملیت داریم. به گفتةهاي مختلف متفاوت است. با این حال نیاز به تعریفی قانعفرد در میدان
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عامل،   از  منفعلانه  فهمی  گفتمان  او جاي  در  موجود  استفادهمعناهاي  مورد  میهاي  معنا  فعالانه  را  شرایط  كند.  اش  بنابراین، 

عامل خود را درون یا در رابطه با    ، یک كلام  كند. در شان میگیري و یا انتخابكناره ا  هها را ارزیابی، رد، از آندرونی گفتمان

جايرویه گفتمانی  میهاي  نظري(Davies, 1990: 360)كند  گذاري  تبینی  براي  ترتیب  بدین  میدان  -.  در  عاملیت  از  تجربی 

پیوند    بوردیوي  وارهمفهوم عادت  اكنیم كه ب»عاملیت چیست؟« دنبال میرا با عنوان    (1998)  1میشهو    بایرامیرآموزش، بحث  

دارد. عاملیتآن  آشکاري  نظر  عملیاتیعنوان  به »را    ها  توسط  ساخته   ی زمان  از    ي ساختار  يهاط یمحدر    گرانكنششده 

در    كه  را  ییساختارها  و قضاوت،  لیعادت، تخ  كردوكار  قیكه از طر  كنندمی   فیتعر  (كنش  يِا رابطه  -یزمان  هاي)عرصهمختلف

 Emirbayer)«  دهدكند و هم تغییر میاند، هم تولید می ایجاد شده  یخیتار  يهات یموقع  رییاز تغ   یناش  مسائلبه    یپاسخ تعامل

& Mische, 1998.)  

 ;2019)  2اتکینسون   ،موضوع  این  در ارتباط با واره شامل تجارب گذشته و اكنون در یک میدان است.  اشاره شد كه عادت

Quoted from Mastunaga et al, 2020)آگاهی در بحث با بررسی ساختارهاي زمانی در    وارهعادت  كه  معتقد است  ،بوردیو  ، 

بهداشتچشم  با  همچنین نسبت  پ   مشخص  ندهیآ  هایی  پایشود.  یم  ینیبشیو  بر  میدان  اگر  دیگر  عبارت  تجربیات   ةبه 

باشد   دةتکرارشون پیش می  ،گذشته  و  »فرافکنی  با  آینده« تواند  از  واقعی  طرحی  احتمالات،  بریزد.   (Atkinson, 2019)  بینی 

در  خود    عاملان كنش گیرد.  اي شکل میرابطه-سه بعد زمانی   ةكنند كه عاملیت از رابطاستدلال می   میشهو    امبایرهمچنین،  

ها بُعد نخست عاملیت را  كنند. آندار را با توجه به گذشته، آینده و رویدادهاي نوظهور بازسازي میهاي اجتماعی مسئلهمحیط

هاي عملی گنجانده شده و منجر به ثبات و نظم جهان  كه به گذشته اشاره دارد. این بعد در فعالیت  نامند می  3عنصر تکراري 

میاجتماعی، حفظ هویت زمان  در طول  نهادها  و  تعاملات  بازتابی ها،  عنصر  را  دوم  بعد  مسیرهاي  می  4شود.  تصویر  كه  نامند 

  يساختارهادر این بعد ».  (Emirbayer & Mische, 1998: 971-973)كند  گران خلق میبراي كنش  را  احتمالی كنش در آینده

به  ة كنندیافتدر است  ممکن  عمل  و  ام  ياطورخلاقانهفکر  با  رابطه  خواستهترس  دها،یدر  و    نده یآ  يبرا  گرانكنش  يهاها 

سازندشوند  يکربندیپ  سوم  عنصر  عملی   ة«.  كنشگران  است.  5ارزیابانه  -عاملیت  بعد  این  م »  در  احتمالیِ    يرهایمس  انیدر 

، دست  تحولدرحال  يِ هاتیموقع  ، و ابهاماتِ هاي دشواروضعیت،  پدیدارشونده  ي در پاسخ به تقاضاهاكنش، یعنی    پذیرِ جایگزین

 . (971)« بزنندي و هنجار ی عمل هايقضاوت به

و این به ما  ،  هایی وجود داردقرابت  عاملیت از    میشهو    امیربایر  سازيِو مفهوم  بوردیوة  وارعادت میان مفهوم    روشن است كه

تا  یاري می از سوي   همچنین،  شان در مدرسه به دقت بررسی كنیم.گريآموزان را در معنایابی و كنش تجربیات دانشرساند 

گذارند،  تغییر به بحث می  هاي درحالمحیط  در خصوص آگاهی عاملان از  (1998)میشه    و امیربایر  چه  آن  رسد نظر میدیگر به

-نخستین  ةوارآموزان زمانی كه عادتدانش  .(Mastunaga et al, 2020)  یابد مشابهت می  بوردیو)تأخر زمانی(  به مفهوم ناسازي

در    و   هاي فعلی فکر و عمل خود را حفظ یا تغییر دهند شوند تا روشمجبور می،  شودشان در فضاي كنش مدرسه مختل می

 كار اندازند. شان را بهعاملیت ، یک كلام

 زمان امکان عاملیتِ همناسازی؛ اختلال در کنش و 

دهد. به این  ها خو گرفته است پاسخی مقتضی میواره مطابق با میدان یا تجارب خاصی كه در/با آن اشاره شد كه عادت

 
1. Emirbayer & Mische 
2. Atkinson 

3. iterational 

4. projective 
5. practical-evaluative 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 ( 1404زاده و همکاران ) حسین  63 

 Copyright ©The authors                  Publisher: University of Tabriz, Tabriz, Iran 

This is an open access article under the CC BY-NC 4.0 License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0)  

اولیه  ةوارمعنا كه عادت شود، بدون آنکه تلاشِ هماهنگ و سازگار می  ،اي كه در آن بالیدهعامل اجتماعی با موقعیت اجتماعیِ 

هاي عینی  فرصت  ،وارهواره و میدان صورت بگیرد. از این رو، عادتبخشیدن به عادت  خاصی براي انسجام  ةلزوماً آگاهانعمدي و  

واره  هم عادت  باز  ،اگر شرایط میدان تغییر كند یا اساساً میدان كنش عوض شود  كند. اماذهنی سازگار می  ةهاي نهفترا با امکان

واره میزانی از یکپارچگی دارد كه به طور خاص با میزانی از  كند كه »عادتاستدلال می  بوردیو كند؟یکپارچگی خود را حفظ می

توان ملاحظه از این رو می شده مطابقت دارد، اما نسبت به شرایط نه لزوماً سازگار است و نه هماهنگ.موقعیت اشغال 1تبلوریابی

یافته است   یابد كه با تضاد و تقسیم درونی شکافناپایداري ظهور می  ةوارهاي متضاد یا متناقض اغلب عادتكرد كه در موقعیت

رنج ناسازي  و  اثرات  بهعادت  پس.  (Bourdieu, 2000: 16; 19971: 78)  «كندمیایجاد    2و  میدان  واره  تغییر  به  نسبت  شدت 

آید.  ناسازگاري پدید می  ،ساختار عینیِ میدانیافته و  ذهنیِ تجسم  ةواركه با تغییر میدان »میان عادتطوري حساس است، به

كندي عمل  هاي اجتماعی بهابتدایی دوران نخست زندگی پایدار و باثبات است و براي سازگاري با تغییرات میدان   ةوارزیرا عادت

 جوید،آن شركت میهایی كه در  كند و همواره احتمال عدم تطابق میان تمهیدات افراد و الزامات ساختاريِ میدانو تغییر می

دارد«   میدان(Gartman, 2013: 160)وجود  ساختاري  دگرگونی  با  بنابراین  ناهم.  یا  موقعیتساها،  فضاي  میان  كه  انی  هایی 

آید.  مییافتة پیشین فرد به وجود  تجسم  وارةجدید و عادت  ة واراي اختلاف فاز میان عادتشوند، گونه رو میبهها روكردارها با آن

بحران یا  ساختاري  دگرگونی  این  شرایط،  این  عادت  ،در  مینیروي  وا  یا سکوت  به سکون  را  را كشواره  واكنش  و  و  دارد  دار 

  ةوارعادت ة  ، »فرد مجبور است مراقب خود باشد و آگاهانه حركات اولی(163 :2000)بوردیو  اي كه به قول  گونهبه  ، كندبر میزمان

نابه و  نامناسب  رفتارهاي  به  امر  این  را اصلاح كند كه  ناسازي پیش میجا منجر میخود  اثرات  ترتیب،  این  به  آید كه  شود«. 

 «3اياي انسان لحظه كشاند كه »قادر به رویارویی با جهان و احساسی یکپارچه از خویش نیست: گونهاي میعامل را به ورطه

(Ibid, 2000: 163) . 

هاي نادرست كه این خصوصاً ناسازگاري  –هاي نهفته در فضایی خاص  »با ]وجود[ محدودیت  :گویدمی   بوردیوبا این حال،  

. به این معنا (Bourdieu, 2023: 56)گیرد«  اي معین مبارزه صورت میدر لحظه  -ها را ایجاد كنندخواهند آنها میمحدودیت

تسلیم نمیكه كنش عاملیتگران در میدان كنش تماماً  ناسازي ممکن است شوند و  پتانسیل است. در فرایند  از  شان سرشار 

به این موضوع اشاره    ([2017]1977)  4پاول ویلیس   ةمقاومت كنند یا عملکردهاي خویش را اصلاح كنند. در این خصوص مطالع

دانشخود،    مطالعه  ویلیس دارد.   بررسی می  ةآموزان طبقعاملیت  را  به گفتةكارگر  اجتماعی  كند.  عاملان  منفعل    ، او  حاملان 

نیستندایدئولوژي فعاآن  .ها  كنشگرانی  بازتولید  لها  و  ارتقاء  مجادله  و  مبارزه  طریق  از  را  طبقاتی  موجود  ساختارهاي  كه  اند 

 كنند. می

ادام  بحث    ةدر  اپل این  دبلیو.  كه    ( 2021)  مایکل  دارد  تأكید  سپرينیز  به  دانش  ةدشزمان  صرفاً  مدرسه  در  آموزان 

كه با هنجارها    كنندي خاصی میشان را صَرفِ بازتولید فرهنگ زیستهها عاملیتشود، بلکه آنهاي آموزشی محدود نمی فعالیت

 اند.  و تمایلات مدرسه و میدان آموزش در تناقض

 پژوهش تجربی  ةپیشین

پژوهش  ایران  بررسی  در  به  ارزشهایی  مدرسه(،  )مشخصاً  آموزش  استراتژيمیدانِ  و  ها،  عملکردهایش  و  اهداف  ها، 

رابطه ارزشهمچنین  و  خانواده  و  خانه  با  آن  پرداختهي  عملکردهایش  و  حاضرها  تحقیق  براي  این    ،اند.  از  برخی  اهمیت 

 
1. crystallization 

2. hysteresis efffects 

3. mens momentanea 
4. Paul Willis 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 64   آموزان...ی ناسازی دانش ی پدیدارشناختی تجربهمطالعه

 Copyright ©The authors                  Publisher: University of Tabriz, Tabriz, Iran 

This is an open access article under the CC BY-NC 4.0 License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0)  

وبرگشت میان این دو میدان یا نهاد  ها را در رفتآنة  آموزان و زندگی روزمردانش  ةشود كه تجربها از جهتی بیشتر میپژوهش

در  (  2008)  رضاییآموزي،  دانش  ةهاي گوناگون در مدرسه و زندگی روزمردر بررسی گفتماناند.  )خانه و مدرسه( مطالعه كرده

عنوان با  دانشناسازه  پژوهشی  روزمره  زندگی  از  تحلیلی  مدرسه:  گفتمان  پرسش    ،آموزيهاي  این  كلی  منظري  را از  اساسی 

می آموزش  نظام  یک  بودن  ایدئولوژیک  صرف  آیا  كه  است  كرده  بازتمطرح  به  جنبة تواند  یک  اما  شود؟  منجر  خویش    ولید 

ها حاكی  یافتهآموز( اختصاص یافته است. )ساختار آموزش و دانشپژوهش به مسئله ساختار و عاملیت تحقیقی و برجسته از این

هاي ایدئولوژیک هژمونیک خود را انتقال دهد،  كند تا پیامكه »از یک سو، نظام آمورزش و پرورشی مدرسه تلاش می از آن است

موضع تابعیت  و  مقاومت  شکلِ  دو  آن  برابر  در  دیگر،  از سوي  میو  تربیت  گیري  با  دولتی(  )مدارس  آموزشیِ  فضاي  در  شود. 

هاي بدیل مطرح است  انجامد. در فضایی كه امکان گفتمانسوتر به تقویت ایدئولوژيِ موفقیت تحصیلی و پرورشی میمذهبی هم

باعث  ه  نتیج  در  د.گیرمقاومت صورت می  ، مسلطدر برابر شرایطِ تلاش براي حل مشکلاتی در نظام آموزش و دخالت والدین 

جنبهمی بر  تأكید  مجرد  به  و  گردد  تبدیل  نظم  گفتمان  به  پرورشی  گفتمان  دانششود  رفتاري  گفتار هاي  بین  آموزان، 

آموزان در دام برخورد رفتاري آید و به این ترتیب، دانشوجود میخوانی بهایدئولوژیک قدرت و گفتمان مدرسه تعارض و ناهم

 (. Rezaei, 2008)  شوند«مدرسه گرفتار می

ارزش تعارض  دانشدر خصوص  یعقوبیهاي  ارزش(  2015)  آموزي،  تعارض  تببین  دانشبه  میاهاي  در  و    ةآموزان  خانه 

نهاد    .گیرندهم قرار می دست آمده بدین قرارند: »گفتمان خانه و مدرسه در برابرهمدرسه در استان گیلان پرداخته است. نتایج ب

ارزش  ،خانواده فرديمروّج  مدرسههاي  نظام  و  ارزش   ،اند  داشته مبلّغ  مدرسه  با  مشتركی  ذهنیت  خانواده  هاي جمعی؛ هرچه 

-ذهنیت دانش  ةمطالعدر پژوهشی كیفی با  نیز  (  2012)  دارابی و    معیدفر  شوند«.تر بازتولید میهاي مدرسه آسانباشد، ارزش 
كه »دو نهاد خانواده و مدرسه همسو نیستند و در سطح اهداف  یه این نتیجه رسیدند  آموزان میان دو گفتمان مدرسه و خانواده

متفاوت باهم  عملکرد  دو  و  این  مؤلفاند.  چهار  در  قرار   ةگفتمان  هم  مقابل  در  انضباط  و  سیاسی  پرورش  مذهب،  تحصیل، 

خویش به نظم درآورد. از این    ةآموز را در زمان و مکان تحت سیطركند تا دانشها تلاش میگیرند. هركدام از این گفتمانمی

 (.Moeedfar&Darabi, 2012گیرند« )رویاروي هم قرار می ،رو در خصوص اهداف و عملکرد

منطق پنهان حاكم بر میدان  »اي با عنوان  گویند؟ مطالعهها در خصوص منطق حاكم بر میدان آموزش چه میاما پژوهش 

است كه آیا به   پرداختهبه تبیین این مسئله    «آموزش و پرورش رسمی در ایران )مورد مطالعه: میدان آموزش و پرورش مشهد(

آموزان( را تحت تأثیر غیر از قوانین مکتوب آموزش، قوانین دیگري )نامکتوب( وجود دارد كه عاملان اجتماعی )معلمان و دانش

می آمده  قرار  بدست  كه  نتایجی  است  دهد.  یآن  گویا  سیاستاست،  كمیتكه  آموزشی  به  هاي  منجر  آموزش  میدان  در  گرا 

این واسطه قدرت  انگاري شایستگیانگاري/نادیدهگیري قوانینی مانند یکسانشکل به  براي معلمان و  اولویت نقش مبصري  ها، 

است شده  آنان  غیرآموزشی  و  قهري  ویژگیِ  داراي  پنهان  قوانین  هستند  این  دیگر،  (Mohammadi, 2022)اي  پژوهشی   .

و   فرهنگی  سرمایه  تركیب  و  حجم  میزان  اینجا  در  عمده  مسائل  است.  كرده  تحلیل  را  آموزش  میدان  اجتماعی  ساختارهاي 

میدان   این  ناهمگون  یا  و  همگون  ساختارِ  و چگونگیِ  آموزش  میدان  در  عاملان  این  اقتصادي  توصیفی  نتایج  اساس  بر  است. 

كند«. به این معنا  »نوعی همگونی نسبی در میدان آموزش وجود دارد كه رقابت در ساختار آموزش را بسیار ضعیف میتحقیق،  

فرهنگی و اقتصادي بیشتري برخوردار باشند، توان رقابت بیشتري را دارند    ایة هرچه عاملان آموزش از حجم و تركیب سرمكه  

(Mohammadi, 2019) . 

ایرانپیرا تقریباً   ،)چه آموزش عالی و چه متوسطه(، كه بحث محوري تحقیق حاضر استمون ناسازي در میدان آموزش 

اند كه وقتی میدان  نشان داده  (Nouroozi et al, 2023)  و همکاران  نوروزي  پژوهش درخوري صورت نگرفته است. با این حال،
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عاملیتی غالب  دهد و احساس بیاز ناامیدي و ترس از آینده رخ می  ي حاكیوضعیت  ،كند اجتماعی وضعیت تروماتیک پیدا می

میدان آموزش،    ةمطالعواره وضعیتی تروماتیک است. در  ناسازيِ میان میدان اجتماعی و عادت  ةعبارت دیگر، نتیجشود. بهمی

هاي  یافته  .اندپرداختهبیگانگی  دانشگاهی و  به تحلیل رابطه بین ناسازي در سطح میدان برون(  2017)  هاشمیانو    فیروزجائیان

گرایی و بحران منزلت( و )ابهام اشتغال، مدرکدانشگاهیهاي بروندال بر این است كه در شرایط تعادل بین میدان  این پژوهش

دارد  ةوارعادت وجود  تناسب  برون  .دانشجویان  میدان  در  وقتی  عادتاما  شود  ایجاد  تغییري  توان   ،فرد   ةواردانشگاهی 

 (. Firozjaeian et ai, 2017دهد )دهد و در این وضعیت ناسازي یا بیگانگی دانشگاهی رخ میپذیري خود را از دست میتطبیق 

گردد كه ناظر به تغییر عناصري است كه در وضعیت پیشین در میفهوم ناسازي به تحقیقات علمی بازتاریخی م  ةپیشین

 :Grenfell, 2010)آید زمانی پیش میها ناسازگاري یا تأخر بین آن ، حالت هماهنگی بودند و در وضعیت جدید با تغییر در یکی

واره و  آیندي عادتكند كه همبارها تصدیق می. او  گیردهاي خود همین خط منطقی را در پیش میهم در تحلیل  بوردیو  .(208

اش كند. او این پدیده را در ابتدا در مطالعات اولیهشود و از آن به ناسازي یاد می شکسته می  هم   واره ازساختار یا میدان هم 

دربار الجزایر،  مردم  ارتباطة  شیو  ةدرباره  توسعه  آنها  عملی  جهان  تلاشبا  و  ماقبلیافته،  اقتصادي  گرایش  تطبیق  براي    شان 

اقتصاد سرمایهداريسرمایه با  پژوهش شان  و در  بهداري مطرح كرد  بارها  و  بارها  باز  هاي دیگر،   Quated from)گشت  میآن 

Mesny, 2014: 65; Bourdeiu. 1979, 1997, 2002)  در پژوهش .  به  پسینیادامه  تجربةاشاره می   ايهاي  تعارضات،    شود كه 

 : اندواره و ساختار آموزش و ناسازي را در میدان آموزش مطالعه كردههاي میان عادتشکاف

دانشجویان را از نقطه نظر   ةمحیط آكادمیک پرداخته، تجربدر پژوهشی كه به تحرک طبقاتی دانشجویان طبقه كارگر در  

دهد كه دانشجویان طبقه كارگر در محیط آكادمیکِ سطح عالی انگ  هاي این پژوهش نشان میبررسی كرده است. یافته  1داغ

طبقاتی خود   ةگیرند كه پیشینكند. این دانشجویان یاد میتعارضات هویتی ایجاد میاین مسأله  كنند كه  طبقاتی را تجربه می

اي مطالعه  .(Robert Granfield, 1991)شوند  به این ترتیب دچار دوگانگی می  و را براي شناساندن هویتی متفاوت پنهان كنند،  

آموزان را در سازگاري هویت خویش با  و مشکلات این دانشپرداخته    آموزان پسر طبقه كارگرمشکلات تحصیلی دانش  به  دیگر

آموزان با هویتی  طبقاتی این دانش  ةپیشینبین  كند كه  استدلال می  محقق در این پژوهش   كند.تحصیلی برجسته میموفقیت  

بر آن  ، كنندكه در خصوص موفقیت تحصیلی كسب می براي تعارض وجود دارد و این تعارض  بنابراین،  ها تأثیر عاطفی دارد. 

دانش این  از  عادتبرخی  تغییر  و  آموزان  است  آن دشوار  مدیریت  و  تنشآنها  واره  تجربه میشرایطی  را   ,Ingram)كنند  آلود 

2011.)  

اساس تحصیلكه    (Marginson, 2013)دیگر    تحقیقی   بر  شرایط محل  تغییر  دانشجویان    ةتجرب  و  در خصوص  آموزش 

سازگار كنند. این پژوهش نشان  مجبورند خودشان را با هنجارها و نهادهاي كشورهاي میزبان  این دانشجویان    ،المللی استبین

كنند.  عنوان فرایندي از خودسازي در شرایط عدم تعادل تجربه می المللی را بهالمللی، آموزش بیندهد كه دانشجویان بینمی

 سازند.  و هویت خود را می كرده  صورت بازتابی مدیریتها زندگی خود را بهآن

دربارمشخص  ة در مطالع عنوان  ة  تري  با  بینة  مواجه »ناسازي  آموزش  تجارب  فهم  ناسازي:  و  دانشجویان عاملیت  المللیِ 

با شرایط    دانشجوي ژاپنی در دانشگاهی خارجی كه  6  ةبر تجرب(  2021)  و همکاران  ماستونگاهاي استرالیا«،  ژاپنی در دانشگاه

كه فرصت كنند تا  دهد كه این دانشجویان پیش از آنهاي این پژوهش نشان میاند. یافتهاند تمركز كردهدانشگاهی جدید بیگانه

گذرانند.  از سر می  را  واره خویش در شرایط هنجاري و قراردادي بپردازند، مراحل مختلفی از ترس و ناامیديبه بازسازي عادت
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محققان  همچنین   میاین  عادتاستدلال  وقتی  كه  می  ة واركنند  كشیده  چالش  به  ناسازيدانشجویان  اثر  برجاي  اشود،  ي 

 . (Mastunga et al, 2021)همراه است هایی بهگی گذارد كه فرایندي از یادگیري است كه با بالقوهمی

عاطفی:  اثرات ناسازي و رنج  »با عنوان  (  2020)  1چنهاي اثر ناسازي در میان دانشجویان را  ي دیگري از پژوهشنمونه 

مواجه  شهري  ةاولین  دانشگاه  با  چین  روستایی  می   ،«دانشجویان  عنوان  پژوهش  این  در  است.  داده  علیرغم  انجام  كه  شود 

شوند.  آموزانِ نمونه یا استثنایی وارد دانشگاه شهري میدر آموزش برخی از دانش  هاهاي ساختاري سیستم و نابرابريمحدودیت

عادت  گیردنتیجه میچن   با گسست  دانشجویان  این  روستا  -وارهكه  دیگر گسست  عبارت  به  نابسامانی    شهر،   -میدان،  نوعی 

   كنند.تحصیلی را تجربه می

  بر تأثیر یادگیري آنلاین بر سلامت روان دانشجویان پرداختهكه    (Alam & Hau Hoom, 2021)پژوهشی جدیدتر    نتیج

 انزواي   احساس  آموزش آنلاین آثاري مانند  با  سازگاري  براي  مناسب   هاياستراتژي   تعیین  در  كه دانشجویان  دهدمی، نشان  است

شوند و  ها در سازگاري با ساختارهاي عینی نوظهور درمانده میآن  . كنندمی  تجربه  را  دوگانگی   و  شده  ادراک  پریشانیِ   اجتماعی،

ریزي شغلیِ دانشجویان هاي عمل در برنامهافق  در پژوهشی كه به بررسی تفاوت(  2024)  لی  ،ي ناسازي دارند. همچنینتجربه

كند كه تحت  هاي عمل دانشجویان برجسته میهاي مشهودي را در افقكارگر و طبقه متوسطه پرداخته، نابرابرية  دكتراي طبق

عادت مستقیم  تجرب  آنها  وارهتأثیر  به  كه  می  ةاست  ختم  می  او  شود.ناسازي  طبقة  نشان  دكتري  دانشجویان  در  دهد  كارگر 

هایی را با حقوق  ها شغلهاي عمل خویش محدودیت اعمال كنند. آنمقایسه با طبقه متوسطه تمایل بیشتري دارند تا بر افق 

دانشجویان طبقه كارگر    در نتیجهكنند.  زا را انتخاب میتوجه و همسو با تخصص خویش جستجو، و محیط كار كمتر تنشقابل

 .(Li, 2024) هستندرو در رقابت در بازار كار با فشارهاي بیشتري روبه

گنجد تنها به  میاین پژوهش    در مجالها در خصوص اثر ناسازي بسیار است. تا جایی كه  این دست پژوهش  هاينمونه 

كه زیر نظر بوردیو در اواخر  اي  هاي گروهیپژوهش  هاي ه ترین نموناشاره شود كه از شاخص  است  بهتر. اما  چند نمونه اشاره شد

پژ دانشجویانهشیوكار  اتفاق  به  انجام گرفت  اش  جهانسیه»اش  دارد  (Bourdieu, 2004)  2« روزيِ  پیشینه   نام  عنوان  به    كه 

 هایی از این دست كرده است. پژوهش كمک شایانی به پژوهش

 شناسی پژوهش روش

آموزان از  درک تجارب دانش  ، پژوهش در كل كیفی است. از آنجا كه هدفبنا به ماهیت این  این پژوهش   عملیاتی   رویکرد

از   است،  آموزش  میدان  مناسبات  و  پدیدارشناسی    استراتژيتغییر  استراتژي  عبارت دیگر،  به  بهره گرفته شده.  پدیدارشناسی 

شود، این تصور نادرست وجود فردي نزدیک می  از آنجا كه پدیدارشناس به عمق تجربه  كار رفته است.عنوان ابزار پژوهش بهبه

به    اي كه »با تفسیر،گونهالاذهانی سروكار دارد، بهكه وي با واقعیات بیندر حالی  . دارد كه صرفاً پژوهشی فردمحور مد نظر است

زمینه علل،  روابط،  پنهانكشف  افراد  اعمال  پشت  در  كه  مقاصدي  و  میها  نائل  منظ .  (Zokaei, 2020: 188)آید«  اند  ر از 

، 3ها در ساختن تاریخ، آگاهی جمعی »آگاهی به عنوان فعالیتِ عملیِ باهمِ انسان  الاذهانیبین  ، واقعیتشناسان كلاسیکجامعه

از    .(Mohammadpour, 2010: 381-382)ها« است  سازي ارزشعنوان تعامل میان افراد، و روح همچون فرآیند عینیجامعه به

با   پژوهش  این  قرار،  پهناین  تعمیق  و  بسط  پدیدارشناسانه  روش  مقصود  اولین  دارد.  سروكار  پدیدارشناسی   ةتجرب  ةروش 
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شود. روش پدیدارشناسی با یک  « شناخته می1ماست. تحقیق پدیدارشناسانه همواره با شعار »بازگشت به خود چیزها  ةبلاواسط

گردان است، و سوداي بازگشت به پدیدارهاي ناب و خالص را دارد هاي سنتی رويانگاشتهها و پیشداوريوجه سلبی، از پیش

(Spiegelberg, 1392: 982-983)  .تحقیق این  هدف  زیست  ،بنابراین  تجارب  توصیف  و  تجربةدانش  ة اكتشاف  درک  و   آموزان 

ناسازي   و  مطالعهاست.  عاملیت  شركت  »تمركز  شناختی  پردازش  درونی،  جوهر  تفسیر  و  كشف  در  كنندگان  پدیدارشناختی 

 ,Patten)توضیح جوهر پدیده است«    ،]شان[ است. بنابراین، محصول نهایی یک تحقیق پدیدارشناختیمشترک  تجربه  درباره

from Zokaei, 2020: 187)Quoted 2002; .    ،ًپدیدارشناختینهایتا پژوهش   استراتژي  این  توصیفی  ،در  یا    2پدیدارشناسی 

هاي متعالی را  بدین معنا كه پدیدارشناس »همه دعوي  .است  4ادموند هوسرل گذار آن  كه پایه  است  ،3پدیدارشناسی استعلایی 

تعلیق دربه اساسی 202:  1392آورد« )اسپیگلبرگ،  میحال  اساس، سه گام  این  بر   5اپوخه:  گر ما هستندهدایتهوسرلی    (. 

 .(Arabi & Boudelai, 2011) همدلیو  6ایدیسیون، )تعلیق(

 (Creswell, 2007; Quoted from Arabi & Boudelai, 2011)(: طرح این پژوهش 1جدول )

 آموزان متوسطه عاملیت و ناسازي دانش  ةماهیت تجرب نقطه تمرکز 

 آموزان متوسطه دانش   و عاملیت  ناسازي  ةضرورت كشف و توصیف تجرب پژوهش  ةمسئل

 پدیدارشناسی   ةآموزان و فلسفدانش   ةهایی در مورد موضوع، تجربپژوهش دانش پایه 

 در میدان آموزش هستند   -فردي یا مشترک  -اي  دوم كه ناسازي   ةآموزان متوسطدانش  ة زیستةتجرب واحد تحلیل

 هایی با افراد انجام مصاحبه ها گردآوری داده ةنحو

داده ها روش تحلیل داده گزارهتحلیل  براي  معنی،  ها  واحدهاي  مهم،  )زمینههاي  متنی  و  ساختاري  توصیف  توصیفات  اي(، 

 جوهر پدیده 

 توصیف ماهیت یک تجربه گزارش مکتوب 

كنندگان است تا تفسیرهاي پژوهشگر. در این پژوهش عمیقاً سعی  توصیفات و تجارب مشاركت  ةاین پژوهش بیشتر بر پای

متنِ  و  پژوهشگر وبرگشتِ مکرر میان ها با رفتگردآوري و تحلیل داده ها كنار گذاشته شود و این امر در فرایند  فرضشد تا پیش
شدند و  به همکاران فعال پژوهشگر تبدیل  كنندگان  پیش چشم قرار داشت. از این رو مشاركت  ،كنندگانمشاركتو    هامصاحبه

 كرد.  ها به روند كار پژوهش كمک  ها براي مداقه در بازبینیهاي آنتجربه

براي  اصلی كه  اقدامی  ترتیب  اپوخهیا    تعلیقترین  این  به  پژوهشگر و حدصورت گرفته  تعیین جایگاه  و    و   اند:  او  حدود 

برداري یادداشت  ،ها با قابلیت بازبینی و مرور مجددشانها و نگارش آنثبت كامل داده  ،تعلیق باورهایش در خصوص آن موضوع

 .(Boudelai, 2021: 225)ها كنندگان در مراحل تحلیل دادهو در نهایت همکاريِ مشاركت ،هادر طول مصاحبه

پس از بسط  ،  هم فرق داشت  آموزان، از طبقات مختلف و در مدارس گوناگون، در محیط مدرسه بادانش  ةاز آنجاكه تجرب 

اقدام شد. در مراحل بعدي،  چهارچوب نظري، به شناسایی دانش براي مصاحبه  در دسترس  هایی كه  آناز  آموزان در مدارسِ 

با همکاري كادر    ودر مدرسه    با فراهم كردن محیطی مناسب براي مصاحبه  ،واجد شرایط بودند و تمایل به همکاري داشتند
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از  .  آموزشی مدرسه، مصاحبه به عمل آمد دختر. همچنین، براي    4پسر و    12آموز مصاحبه گرفته شد:  دانش  16در مجموع 

 ة مصاحبه صورت گرفت تا به تجرب  ،آموزان با تعدادي از معلمان مختلف در مدارس مختلفدانش  ةتکمیل و فهم عاملیت و تجرب

كنندگان در جدول  سیماي مشاركت  مصاحبه صورت گرفت.  (زن  2مرد و    5)  دبیر  7تر شویم. در مجموع با  مورد نظر نزدیک

 ( ترسیم شده است.2)

ها  ها با آنمصاحبه  بازبینیِ مجددِ متنِ  یم،مجدد به مشکل برخورد  ةآموزان به مصاحباز آنجا كه در جلب مشاركت دانش 

نبود با    . همچنینشدند حاضر می  باید در كلاس  برخی  چون  .میسر  بودنددانشامکان ملاقات مجدد  روستاها    آموزانی كه در 

 ها اكتفا شد. مصاحبه ة دقت پیاده شدبه متنِ بهشد. از این رو  فراهم نمی

پژوهش نامیدن مشاركتهاي كیفی  در  تاریخ مصاحبهبراي  نام كوچک،  از  استفاده میكنندگان  یا كد  و  این  ها  در  شود. 

 كنندگان استفاده شده است.از كدگذاري با عدد براي نامیدن مشاركت هم تحقیق

 کنندگان (: سیمای مشارکت 2جدول )

 شغل پدر  نوع دبیرستان  مقطع  جنس کنندهکد مشارکت
تحصیلات  

 پدر
 تحصیلات مادر  شغل مادر

 ابتدایی  دار خانه سیکل فروش لباس دست دولتی انسانی  12 پسر 1-1

 فوق دیپلم  دار خانه لیسانس فوق كارمند بانک  دولتی انسانی  10 پسر 2-1

 دیپلم دار خانه سیکل ماشین سنگین مکانیک  دولتی انسانی  12 پسر 3-1

 دیپلم دار خانه دیپلم میوه فروش  هیئت امنایی  انسانی  11 پسر 4-1

 دیپلم دار خانه دیپلم مشاور املاک  دولتی تجربی  12 دختر 5-1

 دیپلم دار خانه دیپلم آشپز دولتی تجربی  12 پسر 6-1

 دیپلم دار خانه دیپلم راننده تاكسی  دولتی نمونه انسانی  10 دختر 7-1

 سیکل دار خانه سیکل تودوز مبلمان  دولتی تجربی  10 دختر 8-1

 نمونه دولتی ریاضی  12 پسر 9-1
مدرس  ومهندس

 دانشگاه 
 كارشناسی ارشد  دبیر زبان انگلیسی  دكتري

 دیپلم دار خانه دیپلم مشاور املاک  دولتی انسانی  10 پسر 10-1

 دیپلم دار خانه دیپلم كشاورز  دولتی انسانی  10 پسر 11-1

 سیکل دار خانه سیکل شده( ... )پدر فوت  دولتی انسانی  11 پسر 1-21

 ابتدایی  دار خانه دیپلم كارگر سازمان برق  دولتی انسانی  12 پسر 2-2

 ابتدایی  دار خانه سیکل كارگر شركت كارون  دولتی انسانی  11 پسر 3-2

 سیکل دار خانه هشتم  بیکار  دولتی انسانی  11 پسر 4-2

 دختر 5-2
فنی )طراحی   10

 دوخت( 
 ششم دار خانه ابتدایی  كارگر كشاورزي  دولتی

کد  

 کنندگان مشارکت
 سابقة تحصیلی مدرک تحصیلی  دبیر )سمت(  نوع دبیرستان  جنس 

 9 كارشناسی ارشد تاریخ  تاریخ  دولتی مرد 1-3
 7 ادبیات كارشناسی ارشد  ادبیات  فرهنگ و دولتی  مرد 2-3

 
 شوند. به مدارس روستایی شناخته میاداره آموزش و پرورش بنديِ مدارس خوانند كه از نظر تقسیممدارسی درس می( در 2آموزان )كد این دانش. 1
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 6 شناسی كارشناسی ارشد جامعه شناسی فلسفه و جامعه  دولتی مرد 3-3
 15 شناسی بالینیدكتري روان مشاور  تیزهوشان  مرد 4-3
 4 شناسی كارشناسی جامعه شناسی جامعه دولتی مرد 5-3
 16 شناسی فرهنگیدكتري جامعه شناسی جامعه فرهنگ  زن  6-3
 6 شناسی كارشناسی ارشد جامعه شناسی جامعه دولتی زن  7-3

شد:  گیري میمسیر سه پرسش اصلی و كلی پی  وگو تقریباً ازوگوي صمیمانه انجام شد. هر گفتها با حالت گفتمصاحبه

در    -3دارند؟ و  عاملیت  و  ناسازي  اي از  در میدان آموزش چه تجربه  -2شان مؤثر بوده است؟  عاملیت  ةاي بر تجربچه زمینه  -1

هایی  اما این سه سؤال به طور ویژه متمركز بر گردآوري دادههایی چه نتایج و راهبردهایی متصورند؟  صورت تکرار چنین تجربه

كنندگان ارائه گردد و در نهایت دركی از تجارب مشترک مشاركت است كه منجر به توصیف محتوایی و ساختاري از تجارب می

این،    (Ibid, 33)دهد.  می باید در مورد تجرب  موستاكاسبا وجود  بر تجربهخویش و زمینه  ةمعتقد است محقق  اثر اي كه  اش 

-با این حال در خلال مصاحبه گاه پرسش   (Moustakas, 2007; Quoted from Boudlai, 2021: 34)گذاشته است نیز بنویسد  

 شد. ها طرح میتري براي غناي آنتر و فرعییافتههاي مشابه، بسط

شد. در  وكاستی پیاده میبدون كممتن آن  بعد از هر مصاحبه بلافاصله    و  كننده ضبط شد ها با هماهنگی مشاركتمصاحبه

تا جایی ادامه    ها گردآوري داده  فرایندها به ورد انتقال داده شد.  آخر مصاحبهو دست  برداري شدحین مصاحبه گاهی یادداشت

هاي  اغلب تکراري و بازگوي داده ها دست آمد كه دادهاطمینان بهیعنی زمانی كه اصطلاحاً اشباع نظري حاصل شد. پیدا كرد كه 

 . قبلی است

، با كمی تعدیل استفاده شده است. در گام نخست (Ibid)  موستاكاسها در این پژوهش از روش تحلیل  براي تحلیل داده

پایین داده  ترینكه  و  هاست، گزارهسطح تحلیل  مصاحبههاي مهم  از متنِ  را برجسته میمعنادار برخاسته  را نماییم كه  ها  آن 

بخشد یا  می  دست آمده را توسعهههاي مهم بها، افقنامد. در سطح دوم تحلیل دادهها( می)برابرسازي ارزش گزاره  1سازيافقی

دستهبه خوشه می هایی  دادهبندي  تحلیل  انتزاع  در سطح  و  بهكند.  جوهرجهت دستها،  و  اساس  به  نظر،  ةپدید  ةیابی    مورد 

 شود. توصیفات مراحل پیشین كه ساختاري و محتوایی است به نگارش توصیفی جامع پرداخته می

 ها مراتبی تحلیل(: ساختار سلسله3جدول )

 پدیده؛ یا توصیف منسجم از پدیده )ادغام توصیفات ساختاري و محتوایی(  ةتوصیف جوهر سطح اول تحلیل 

 صورت تِم( هایی از معانی بهها در روایت را روایاتی منسجم )خوشهبندي كلی افقطبقه سطح دوم تحلیل 

 ها سازي گزارهها یا افقیسازي افقیکسان  سطح سوم تحلیل 

ها و  در نگارش یافته  كنندگان رعایت، وپژوهش، تلاش شده كه صداقت نسبت به مشاركت  به منظور اعتبار تحقیق، در این

كنندگان به زبان  هاي مشاركتقولاز نقلبه منظور اعتباربخشی  ها  شود. در گزارش یافته  پرهیز  داورياز تعصب و پیشمتن نیز  

؟  است  رعایت شده   ( آیا اصول صحیح مصاحبه1ر شد:  سؤالات مروپس از انجام هر مصاحبه این  اي استفاده شده است.  محاوره

شناختی محقق ( آیا عوامل جمعیت3؟  است  كننده جلوگیري به عمل آمده ( آیا در مصاحبه از تأثیرگذاري منفی بر مشاركت 2

 .(Boudlai, 2021: 40)ها تأثیرگذار بوده است؟ )سن، تحصیلات، جنس، و...( بر پاسخ

 
1 . Horizontalization 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 70   آموزان...ی ناسازی دانش ی پدیدارشناختی تجربهمطالعه

 Copyright ©The authors                  Publisher: University of Tabriz, Tabriz, Iran 

This is an open access article under the CC BY-NC 4.0 License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0)  

امانتآناز   آخر،دست  جهت  است،  پدیدارشناسی  اینجا  در  استراتژي  كه  اعتبارجا  اطمینانداري،  و  به  بخشی  بخشی 

پیشاپوخهتحقیق،   ها، و در  ها، در گردآوري و تحلیل داده فرضها( در تمام فرایند تحقیق لحاظ شد: در پیش پنداشته)تعلیقِ 

 گزارش نهایی. 

 پژوهشهای یافته

 ها سازی افقیکسانسطح سوم تحلیل:  

یا شرح تجربیات مشاركت این سطح تحلیل، توضیحات  پژوهش بهدر  طور كامل تحلیل شدند. تحلیل متن  كنندگان در 

كنندگان، یا  هاي مشاركتاظهارات و گزاره ةمرحله، اهمیت هم  هاي تحقیق صورت گرفت. در اینها در ارتباط با پرسشمصاحبه

ها مواجه نباشیم، تنها به  ها، یکسان در نظر گرفته شد. در ادامه براي اینکه با انبوهی از داده آن   ةتجربهاي  به عبارت دیگر افق

شود چند دسته اطلاعات مکمل  ( ملاحظه می4)  چه در جدولاین قرار، بر اساس آن  ها اكتفا شد. بهواحدهاي معنادار از گزاره

واحد معنایی عام یا توصیفِ   70از    هاي این پژوهش از استخراج بیشرسانند: یافتهوجود دارد كه به فهم این مرحله یاري می

 اند. فرعی كدگذاري شده ةافق و ده خوش ةهاي تجربه، ذیل سه خوشافق

 های فکریسازی افق(: یکسان4جدول )

 های عام تجربهافق های فرعی خوشه ها های افقخوشه مفهوم عام

 ي بسترها مواجهه ناسازي 

سفت و سخت در برابر  نظم 

 پذیري انعطاف

نبودن اجباري    اجباري  نظم  مقابلِ  در  خانه  در  كارها  انجام 

ها در  بنديِ تغییرناپذیر فعالیتها در مدرسه، چهارچوب فعالیت

فعالیت داشتن  رسمیت  مقابل  مدرسه،  در  مدرسه  هاي 

بندي  غیررسمی بودن خانه، اجبار به پوشیدن لباس فُرم، زمان 

در   زمانمدرسه  درسمقابلِ  فردي،  اجباري،    بنديِ  خواندن 

 زندگی در فضایی بسته )میز، كلاس، مدرسه(،  

نظارت سراسري در مقابل رهاشدگی  

 مدرسه 

بی مدرسه/محدودیتآزاديِ  در  فعالیتدر كوچک  حد  ها،  ترین 

بیش  ادار  كنترل  حد/رهاكردن  نادیده  ة از  گرفتن  مدرسه، 

دانشبی بی انظباطی  برنامهآموزان،  برگزاري  در  هاي  نظمی 

كتاب نیمهمدرسه،  كلاسهاي  رهاشده،  و  و  تمام  كثیف  هاي 

رهاشده، اصرار بر حضور داشتن در مدرسه در تمام طول سال،  

امتحان برگزاريِ  پشتِاصرار  در  ها  شركت  به  اجبار  سرِهم، 

 هاي فوقِ برنامه كلاس

 میان زبان عامیانه و كتابی  گسست

دوستانة زبانِ  خانواده،    شباهت  اعضاي  زبان  به  معلمان  برخی 

و   خلاصه  تهدید،  و  فشار  با  دوستانه/زبانی  و  شوق  با  زبانی 

كاربردي گفتن مطالب درس به زبان عامیانه، تشبیه مطالب به  

بیانِ س زندگی روزمره، كتابی صحبت كرد ناتوانی در  ال از  ؤن، 

با زبان پیش از  مشکل در فهم جملات كتاب  دبیر، ها، آشنایی 

آموزان، ناتوانی  مدرسه، در نظر نگرفتن سطحِ توانایی فهم دانش

 در اداي كلمات زبان دیگر 
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آموز با  تعارض انتظارات دانش

 بضاعت مدرسه 

كردن وقت مدرسه در جهت منافع خویش،  ناتوانی در مدیریت 

و  نیمکت خراب  و  خشک  كلاس  هاي  شکسته، 

وسایل كمکسرد/)به نبودنِ  و  ویژه(گرم،  مانند گوشی  آموزشی 

و لپ تلویزیون، سرویستبلت  یا  و  و  تاب  بهداشتی خراب  هاي 

 كثیف

 فردي اختلال در روابط بی

 ي جدید بستگی در مدرسهیخ 

كم  كلاس،  و  مدرسه  شرایط  ارتباط،  برآورد  در  بودن  رو 

دانشاشناختن  رفتار  گویشگی  فرهنگآموزان،  و  هاي  ها 

، ناتوانی در ارتباط زبانی، ترس از مورد  مختلف، احساس غریبی

 تمسخر قرار گرفتن زبان و لهجه 

 جهت فشار گروه نوایی بههم

ترهاي  ها یا جمع، همیشه حق با محبوبهمراهی با همکلاسی

نظمیِ كلاس، واداشتن به  كلاس است، تفاوت نظمِ فردي با بی 

 ها به آنرغم تردید نسبتكارهایی فراتر از سن علی 

 ها، سلایق و علایق تعارض دیدگاه

ها با  ها، تفاوت دیدگاهبرخوردهاي رفتاري متفاوت معلم

هاي گوناگون، سازگاري با  ها، مجبور به تحملِ آدمكلاسیهم

رفتارهاي مختلف، طرز فکر متفاوت همسالان، عدم درک  

هاي مختلف در  هاي زننده، سلیقهمتقابل، شنیدن حرف

سو دهی به درس دبیر، اختلاف  و آرایی، اختلاف در سمتظاهر

  بر سر سؤال دادن یا ندادن دبیر، ترس از برچسب خوردن

 هنگام پرسش از دبیر 

 عاملیت  

 مقاومتِ منفی 

 

 

اصرار بر هنجارهاي خویش، سراغ ورزش و كار رفتن در وقتِ  

به   مدرسه،  از  همکلاسیخارج  به  كارهاي  و  ندادن  اهمیت  ها 

ها، همراه  گیري از همکلاسیفعالیت خویش اكتفا كردن، فاصله

هاي جمعی كلاس یا مدرسه، اصرار بر علایق و  نشدن با حركت

 سلایق فردي 

 ي ابزار رهایی مثابهتعامل به

یارگیري در كلاس، تغییر رابطه از دشمنی به دوستی، رفتاري  

میكه   ایجاد  شوخیمحبوبیت  انجام  و  كند،  متناسب  هاي 

افراد   با  ارتباط  براي  تلاش  قدیمی،  دوستان  با  ارتباط  بیشتر، 

زرنگ افراد  با  ارتباط  مشترک،  علایق  شناسایی  با  تر  جدیدتر 

 زبان كلاس، ارتباط با هم

 ها بازاندیشی بر كنش

ضعف   نقاط  بر  كردن  فکر  زدن،  رُک  حرف  و  كردن  خطر 

ها، آزمون گرفتن از خود،  خویش، درک تجارب دیگران یا معلم

مسئله مورد  در  پیشمطالعه  قضاوت  ي  مسئله،  مرور  آمده، 

 نکردن خویش 

 پذیريِ فهمها، و  بنديِ تمخوشه  ،موردِ پژوهش   ةي پژوهش براي خواناتر شدن این واحدهاي معنایی و فهمِ تجربدر ادامه

تمآن به  فرعی صورتها  تجرببندي شد. صورتهایی  انجام گرفت: شامل    ةبنديِ  متصل  روایتِ  الف. سه  ناسازي در سه    بخش 

بین  .ب  بسترها،  مواجهه ارتباط  در  روایت  ج.و    ،فردياختلال  این  عاملیت.  امکان  یا  ناسازي  از  رهایی  از خلالِ  راهبردهايِ  ها 

 شوند.ها بیان می هاي فرعی مقولهخوشه
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 سطح دوم تحلیل 

 بسترها   مواجهه  -الف

 پذیری نظم سفت و سخت در برابر انعطاف

خانه ترجیح    بودن دررا به  سالان  میان همبودن  آموزان فضاي شلوغ مدرسه و در  شود كه دانشدر نگاه نخست تصور می

دانش اظهارات  اما  باره  دهند.  این  در  در    متفاوتآموزان  تنوع  مسلماً  است.  مسئله  مکان  دو  جمعیت  خودِ  برخی  براي  است. 

آموزانی كه مدرسه را شان نکنند. دانشدر معرض كسانی قرار بگیرند كه درکآموزان  دانشآورد تا  مدرسه وضعیتی را پدید می

دهند كه  كند، آنجا را جایی پُر سروصدا تشخیص میدیدن ناتوان میها را در آموزشدانند كه آنكننده یا مانعی میجایی مختل

 . آنجا حضور دارند نه از روي میل و رغبت اجباربه

بعضی   ممکنه  نه؛  مدرسه  توي  ولی  هستن.  افراد كمتري هم  دارم.  بیشتري  آرامش  خونه  ممکنه  توي  و  بکنن  دَركمَ  ها 

 (1-5كننده: )كد مشاركت.ترندخیلی باهام صمیمی دركم نکنن... خونه

كه پايِ  كم هنگامی كنند، دستِ سواد دارند یا در روستا زندگی می آموزانی كه پدر و مادري كمدانش  در مقابل، مشخصاً 

درس   ةها خانه همواره جایی است كه ممکن است در میاندهند. براي آنآموختن در میان باشد، مدرسه را به خانه ترجیح می

 واداشته شوند.   كارغیر از درس و مطالعه یا حتی  اموريبه 

... كارهاي خونه ]از من[ هاش پدرت صدات میوسط یا مثلاً كسی  خواد. چون ما توي روستا زمین داریم. دام  می  1كنه. 

   ( 2-2كننده: )كد مشاركتها را رسیدگی كنم. داریم. باید اون

 ریزي شده است.در مقابلِ این تجربه، مدرسه براي مطالعه و آموزش برنامه

كه داراي   استآموزان مدارس دولتی، نمونه دولتی و فرهنگ، مدرسه فضایی  كننده، دانشآموزانِ مشاركتبراي اكثر دانش

طوري كه تصور به.  خواند تا اعمالی مشخص را در زمانی مشخص عملی كندمیاجباري است. نظمی كه فرد را فرا  نظمی بسیار 

 هاي كاريِ خشک و داراي ضوابطِ خُردكنند شبیه است. منديِ این فضا به محیطنظام  شودمی

شركت كارگرهاي  مثل  بیاي.  و  بري  باید  هستی.  كارگري  یک  به انگار  بیان.  باید  ساعت  سر  بپوشن.  باید  فرم  لباس  ها. 

كننده:  )كد مشاركت  ًً.. مدرسه یک همچین چیزیه تقریباشون را بگیرنساعت باید برن. كارشون را درست انجام بدن تا حقوق 
2-1 ) 

دو فضاي خانه و مدرسه در رفت و آمد هستند، وقتی دومی را با اولی مقایسه    بینطور مداوم  آموزان بهجا كه دانشاز آن 

یابند. از این رو همواره در این میان تعارضی  گیرانه میكنند آن را محیطی سرشار از مرزهاي محدودكننده با قواعدي سختمی

 ساختاري میان خانه و مدرسه را تشخیص دهند و رفتارشان را تغییر دهند.  ة سرعت فاصلها باید دائم و بهیابند. آنلاینحل می

 نظارت سراسری در مقابل رهاشدگی 

گیرانه اعمال اي مدیریت سختگونه  ،گیرند. از طرفی گیري قرار میگیري و آسانكنندگان مدرسه در طیفی از سختاداره

دانشمی كه  آنشود  به  آموز  میرا  تجربه  فشاري  سختصورت  از  شکل  این  دخترانِكند.  هم  و  پسران  هم  را    طبقات   گیري 

 
 كنندگان. هاي مشاركتاند به گفتههاي نویسندگانها اضافههاي درون كروشه. تمام نوشته 1
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اي شبیه به  بسیار قابل احساس است و با تجربه  هابراي آن   اند. فشاري كهتجربه كرده  گوناگونو در مدارس    مختلف  اجتماعی

سخت این  موارد  برخی  در  است.  همراه  نظارت  و  و  كنترل  دانش  نظارتگیري  از  براي  شکل  این  عموماً  است.  آزارنده  آموز 

بر  ها كنترل  تیزهوشان  و  نمونه دولتی  تأكیدها در مدارس  آموزشیاجراي كلاس  ايو  هايِ  قول خودشان كلاس)بهها گوناگونِ 

 هايِ پرتکرار است.  تقویتی( و برگزاري امتحان

كردیم. ... و هی اصرار داشتند كه حتماً مدرسه را بیاین و استفاده كنین از  گفتن رعایت می ها میهر چی مدیر و معاون

كاري كه دوس نداري را هی انجام بدي، هی    ههاتون را بخونین. همین خودش یه فشاره روي آدمه. به زور یمدرسه و درس

 (  1-9كننده: )كد مشاركت شیمامتحان پشت امتحان، واقعاً اذیت می

نخست اهمیت قرار دارد.   ة)بیشتر تربیتی( در درج مدارس دولتی، برقراي نظمطور مثال  در صورتی كه در مدارس دیگر، به 

  قدر كهآن

-5كننده:  )كد مشاركت  تونه فکر بکنهداده نمیشه و كسی حتی به این موضوع نمی  نظمی[همچین كاري ]بی  ةاصلاً اجاز

1.) 

نظر  گی بهشکلی از ولنگاري و رهاشدشود كه بهمی  تربیتی و هم آموزشی( تجربهگیرانه )هم  از طرف دیگر، مدیریتی سهل

 كند: گونه توصیف میروستا تدریس كرده بود این دبیري كه در مدرسة آید. می

كارشون نداره. شاید اوایل سال تأكید كنن غیبت نکنین.  به  كنه. مدرسه كاريخیلی فرق می  توي بعضی از مدارس وضع

 ( 3-5كننده: )كد مشاركت .شون كردهم كه میان، آزادن. انگار نمیشه كنترل  دبعد از مدتی اكثرشون نمیان. یه تعدااما 

پیش از  انتظارات  با  شرایطی  دانش  ةشدتعریفچنین  یا  بهفرد  مدرسه،  از  خاص،  آموز  ضوابطی  با  فضایی  یا  مکان  عنوان 

نمی میبرآورده  احساس  افراد  بلکه  ادارهشود،  یا  نمی  ،كنندگانكنند  را  مدرسه  ادارهقوانینِ  به  نسبت  یا  و  مدرسه    ةشناسند 

گیرد. در این باره  فرد قرار می  ةتفاوت هستند. از این رو، شرایطِ غالبِ مدرسه در تضاد با انتظارات و ادراكات ثابت و گذشتبی

 گوید:  می يآموزدانش

از  دانش بازه... مثل هر مسئلهمدرسه میآموز غیبت میکنه، میاد ]مدرسه[،  پایهره. در مدرسه  اول  باید  هاش  اي مدرسه 

دادن. ولی شاید كمتر و بیشتر قوي باشن... توي این چند سالی چیزي كه دیدم، بودن یکی از مدیرهایی كه خیلی اهمیت می

الگوي خوبی براي مدرسه نبودن. یعنی قوانین مدرسه را نمی نستن به زبان درست به  اتو]كم و بیش[ مدیرهایی را دیدم كه 

 ( 2-1كننده: )كد مشاركت .اهمیتی داشتن ]بودن[ نسبت به مسائل مدرسهبیها بیاموزن. یا به زبان ساده بگم، بچه

 میان زبان عامیانه و کتابی  گسست

هاي خودش، كه بر  آموزان تنها به آموخته من به عنوان معلم نشان داده كه اگر معلمی در ارتباط كلامی با دانش  تجربه

-در فهمِ مشترک. به  گسست  خورد:میبسنده كند به مشکلی پنهان بر  كند، تحصیلاتش است و یا كتابی كه تدریس می  پایه

 یکی از معلمان دبیرستان دخترانه:  گفتهخصوص در شهرستانی كه چند گویش یا زبان وجود دارد. به

زیادي میان متن درس و فضاي ذهنی    ها و متن كتاب مشکل دارند. یک فاصلهها در فهم كلمات، جملهبسیاري از بچه 

 ( 3-7كننده: )كد مشاركت ها وجود دارد«آن

 اي در روستا معتقد است: شناسیِ مدرسهو دبیر جامعه 
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-شناسی بیگانهها، نسبت به بسیاري از مفاهیم در كتاب فلسفه و جامعهآموزان، تعداد قابلِ توجهی از آنبسیاري از دانش 

 ( 3-3كننده: )كد مشاركت.دانی چه بگوییفهمیم. به این خاطر گاهی نمیاي كه ما براحتی میاند؛ حتی كلمات تاحدي ساده

 دهد ادامه می . اوكند میبندي دسته  آموزانتوان فهم دانشرا بر اساس  هایش كلاسكه  كند میدبیري دیگر اظهار  

بینی از ده پونزده نفر كلاس سه چهار نفري  گم. میاي میدم را با زبون دیگهها میهمون توضیحاتی كه سر كلاس زرنگ 

 ( 3-1كننده: كد مشاركتهام قرار بدن«)نن خودشون را در جریان صحبت اتومی

ها زبان برخی  شود كه بسیاري از آنآموزان توافقی ضمنی یا حتی آشکار ملاحظه میهاي دانشگفتهچنین، در میان  هم 

آموزان از دهند و از نظر تعدادي از آنان معلمانی دارند كه درکِ دانشاز معلمان را كتابی، یعنی شبیه متن كتاب، توضیح می

 كنند.  كتاب را با زبانی عامیانه تسهیل می

كننده:  كشه.« )كد مشاركتتوانه یا مغزش نمیآموزي نمیترش بکنن. مثلاً وقتی دانشتر و سادهها آسونبعضی وقت باید  

2-1 .) 

فهمه. یا طرف دیرتر میتونه بفهمه. اما  آموزي میكرد. كلماتی كتابی كه كمتر دانشها از كلماتی استفاده مییکی از معلم 

  (1-4كننده: )كد مشاركتداد.گفت. به زبان ساده برامون توضیح میطور عامیانه كل درس ... را خلاصه میبه 1مثلاً آقاي الف 

دانش  ترتیب  این  به محدودیتبه  می آموزان  اشاره  میان شیوههاي خودشان  از شکاف  نشان  و  كنند كه  بیان معلم  هاي 

 شود. كلاس میهاست كه مانع از مشاركت آنان در مباحث هاي فعلیِ فهمِ آنتوانایی

آن تدریس را به زبان ساده براي  كنن به نظر من تدریسیه كه كتاب گفته. نمیسی كه می یجوري بگم بهتره، تدر. این..
اساس گفتهدانش بر  براي دانشوركتاب می  آموز بگن. یعنی  بیشتر  زبان خودش  به  آموز توصیف كنه،  ن جلو... هر چی معلم 

 ( 2-1كننده: )كد مشاركت مغزیش بیشتر میشه آموز زنجیرهكلمه و درس را، دانش

هاي فهم ارتباط  تر، امکانات فرهنگی و آموزشی و شیوههاي فرديتر، تواناییبا توجه به این، همواره میان شرایطِ شخصی

رو  بهاي از شکست روتجربهآموز را با  هایی وجود دارد كه دانشها و گسستآموز و وضعیت موجود و غالبِ مدرسه شکافدانش

 كند. می

 آموز با بضاعت مدرسهتعارض انتظارات دانش 

هم وضع همین   مدرسه  ها و امکانات آموزشی متفاوتی دارند. دربارهآموزان مختلف در دنیاي شخصی خود دسترسیدانش

جایی كه به مدارس دولتی    متفاوت است. تا شان  فضا و امکانات آموزشی  ،به این معنا كه مدارس گوناگون در یک شهر  .است

گیرد. تعارض انتظارات، از وسایل رفاهی تا امکانات هوشمندِ آموزشی آموزان طیف وسیعی را دربرمیگردد، انتظارات دانشبرمی

 كند. آموزان را با مشکلاتی روبرو میمتغیر است. این شکاف و عدم تطابقِ بضاعت مدرسه در مقایسه با خانه، دانش

 فردی اختلال در روابطِ بین  -ب

 بستگی در مدرسه جدید یخ

دانش شده،  مشاهده  موارد  مدرسهدر  كه  هنگامی  میآموزان  تغییر  را  می  ، دهندشان  )زمانی(  بتوانند  فرصتی  تا  خواهند 

 
شود. جا به حرف اول فامیل او اكتفا میاش پرهیز شده و در اینآوردنبرد كه از اش را می آموز نام معلم . دانش 1  
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شان داراي اي و فردياجتماعی، خانواده پیشینه بنا به آموزان دانش)شاید هم نتوانند( با شرایط جدید سازگار شوند. در هر حال، 

  مشتركات   ،كند تا در موقعیت زمانی ممکنجدید، فرد سکوت میة  جدید از مدرس  ةمسائل و تجارب متفاوتی هستند. در تجرب

 شان بشکند«. و »یخ  پیدا كندبروز   شهمسالان جدید

شدم یک كمی  كردم. ... كلاً وارد هر محیطی كه میرویی میوقتی كلاس دهم وارد این مدرسه شدم یک نوع احساس كم 

 (، 2-1اند« )كد مشاركت كننده: اند. چیزهایی براش گنگبره. چیزهایی براي انسان سختزمان می

مون نشکسته ها یخهاي اول بین بچهدبیرستان. اون سال اول و بخصوص توي ماهشد،  هایی كه مدرسه عوض میاون سال 

 ( 1-9كردیم.« )كد مشاركت كننده: بود. یعنی زیاد صحبت نمی 

بازتاب می  ةبستگی در مدرس ناسازگاري و یخ  مانند جامعه تقسیمجدید گاه به صورت علنی  نیز  ها و  بنديیابد. مدرسه 

گیرند.  هاي متمایزي شکل می ها و ارزشکآموزي در مدرسه حولِ ملاهاي دانشهاي خاص خودش را دارد. گروهتمایزگذاري

این میان همچون خط فارقی عملی می این    كند. زبان و گویش در  را  زبانآموزان همشود كه دانشباعث میو  هاي خودشان 

 كه با اجتماع مدرسه پیوند بخورند. بودن را با خود دارند تا زمانیاگر نیابند احساس غریبو بیابند، 

شون فرق ]داشت با[ خودمون. شون، گفتارشون، اصلاً لباسخواندم. اصلاً، كلاً زبانیک سال همون شهر دزفول درس می

آموزان درست رابطه داشته باشم. حرف بزنم. هم با دبیران ]ارتباطم[ مشکل بود.  توانستم با دانشبه مشکل برخوردم. هم نمی

كردند. دعوا  كردند. اذیت می گرفتند. با من درس برخورد نمیمون نمیتوانستم بعضی كلمات را بپرسم. بفهمم... اصلاً تحویلنمی

توانستم همون ]را[ مستقیم ]بخوام  خواستم، نمیآموز میآوردند... چیزي از دبیر یا دانشمیكردند. ادا دركردند. تمسخر میمی

-خوري تا بخواي مثل همون جامعه بشی. )كد مشاركتو آن[ چیز ]را[ بهش بگم... غریب بودم در اون جامعه... به مشکل بر می

 ( 3-2كننده: 

 جهت فشار گروه نوایی بههم

دارند، این است كه با  و مدرسه ابراز می  آموزان در مقایسه میان خانه یا روابط دوستانهاي كه دانشدستیهاي دمِاز تفاوت

خانواده   بیشتري  اعضاي  تا  تفاهمِ  آندارند  با  مدرسه  در  كه  بسیاري  برافرادِ  میها  دانشكنندخورد  پیشینه.  با  هاي آموزان 

هاي خانوادگی و فرهنگی، میان تمایلات و انتظارات افراد از شرایط مدرسه شوند. این تفاوت خانوادگیِ متمایزي وارد مدرسه می

 كند. می ایجاد  هاییي شان گاه دشواررفتار افراد در میان دوستاندر از این رو   . اندازدو درس فاصله می

می را  خودم  زندگی  سبک  خونه  جامعهتوي  یک  مدرسه  میام  وقتی  جامعه  دونم.  یک  وارد  است.  می  دیگه  شم.  دیگه 

ها سازگاري  ق اخلا  اجتماعی باشم كه بتوانم با همه  طوري آدمیها با هم فرق داره. باید خودم را طوري آماده كنم، باید  اخلاق 

 ( 1-3كننده:  )كد مشاركت داشته باشم.

با شرایط غالب مدرسه   افراد  شکاف میان منش  دهندهنشان  ،هاي دیگرانبا تفاوتشدن    ها و متعاقبِ آن سازگاراین تفاوت 

 است.

آموزان در كلاس حركت كنیم، آنجا نقاط  ترِ نظم مدرسه به نظمِ خُردترِ روابطِ بینِ دانشهاي كلیبا وجود این، اگر از لایه

شوند. این فشار مشخصاً به  نواكننده منکشف میشکلِ فشاري همآموزان بههاي دانشد كه بر اساس تجربهاي وجود داربحرانی

هاي  گیرند تا با خواستآموز زیرِ ضربه قرار میدانشهاي فردي  ها و انتخابگردد. آنجا كه فعالیتمیآموزان برروابط میان دانش

خواهد تن بسپارد. گاهی حتی فرد فعالیت  مند، فرد مجبور است به كاري كه جمع میسو شود. در این فضاي رابطهجمع هم
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 .گیردنادیده می  ،كه در آن توانایی بیشتري داردرا اش فردي

كه داخلش بهترم مجبورم با بقیه بسازم، یه كاري كه داخلش بدم مجبورم تره. مثلاً یه كاري  »توي جمع كارمون سخت

 (1-1كننده: بسازم.« )كد مشاركت

ها  اي از فعالیتكنندهشود. مشاركتهاي شدید منجر میاختلاف  ها بهكلاسی آموز با همنوا شدنِ دانشهم برايگاه فشارها   

اش با گفتار  داد. او تشخص داده بود كه انتظارات، رفتار و منشانجام میباید    بودنآموز  در كنار دانشگفت كه  و كارهایی می 

منحصر   ی گیر با نظمآمد كه والدینی سختمیش چنین برهایهایش ناسازگار و در تضاد است. از گفتهكلاسی غالب كلاس و هم

شد با  قابل درک بود. در مقابل به كلاس درس كه وارد میكرد  فرد دارد. این نظم در مجموعِ روایتی كه از خودش مطرح میبه

روبهكلاسی هم ارادههایی  اِعمال  براي  كه  بود  به  رو  را  او  خودشان مجبور میانجام  شان،  اختلافی  كرخواستِ  با  او همواره  دند. 

 آفرین مواجه بود:مسئله 

به زندگی  رسم. من چیزي راجعكارهام میخونم. به كل اس. اراده. من الان سركارم میرم. درسم را می مون سر ارادهاختلاف
نمی  میاونا  كه  تاجایی  میدونم.  دیر  اینا  میدونم  بیدار  دیر  میخوابن.  كه  كاري  خستهشن.  بکنن  بهونه خوان  را  همون  ان. 

 ( 1-2كننده: )كد مشاركت  خوانیمكنیم و درس میكنن به چشم بقیه. ]مثل ما[ كه كار می می

 ها، سلایق و علایقدیدگاهتعارض  

آن  طبقه  آموزاندانشمدارس دولتی كه  در برخی  ، خصوصاً  پسرانهآموزان مدارس  در بین دانش در  -جا درس میكارگر 

ارزش  خوانند، خواه رایج است كه در گفتار و كردارناخواه  با    را  آموزانیها دانشد. آن یاببروز میشان  ها و نمادهاي مردانه  كه 

 كنند.  اندازند یا مسخره میدست می ،جلوه كنندمتفاوت  مدرسهحاكم در  هايارزش

این باعث دلسردي و    ها نپسندن.زنم اونبیننش. ممکنه تیپی كه میها به طور عجیبی می اي كه من دارم بعضیسلیقه

 ( 1-4كننده:  )كد مشاركت شهآزارم می

میان  دانش  در  بهآموز  ظاهري  با  نزدیکش  دوستان  یا  خانواده  میاعضاي  می دلخواه خودش حاضر  رفتار  و  اما  شود  كند 

كنند و حتی به سخره  د. گاه حتی رفتارش را زنانه قلمداد میآینظر میها عجیب بهدر میان همکلاسیدر مدرسه و  سلایقش  

براي مقابله    اختلافی كه دستِ آخر توانایی  بین؛ هایش میهمکلاسی  و   آموز اختلافی اساسی میان خودگیرند. بنابراین دانشمی

 با آن ندارد.  

 )همان(گیرهخواد صورت نمیچیزي كه می خاطر حرف بقیه. اونخواد باشه بهطوري كه دلش میتوانه اونكلاً آدم نمی

ناراحت كنه[]درک نمیدونهبعد كسی نمی  زنن.را. حرف زشت میكنن همدیگهكنند. مسخره می جا دعوا میاین  ، طرف 

 (  1-11كننده: )كد مشاركت... شه نباید اینجوري بهش بگی!می

بدندانش حالتِ  با  از  آموز  حاكی  می  ،تعجبی  بازتر  را  چشمانش  و  میدستان  ادامه  را  حرفش  و  از    .دهد كند  حالتی 

 بیند. هایش می كلاسی سردرگمی، ناامیدي و ارتباطی ناقص میان خودش و هم

 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 ( 1404زاده و همکاران ) حسین  77 

 Copyright ©The authors                  Publisher: University of Tabriz, Tabriz, Iran 

This is an open access article under the CC BY-NC 4.0 License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0)  

 1عاملیت: راهبردهایِ رهایی از اثر ناسازی   -پ

 ی ابزار رهایی مثابه تعامل به 

موقعیتدانش به  پاسخ  در  تنشآموزان  پرتعارضهاي  و  منفعلانهواكنش  ، آلود  و  تکراري  یکسان،  آنکه  اي  هاي  با  ندارند. 

دارد،  كند و یا به سکوت وامی كشاند، دور میاي میها را به گوشههاي كنش در مدرسه آنگاهی مسائل ناشی از تغییر موقعیت

رابطه به    دهند كه خلاقانه است و در كشاكشی مقاوم در پی تغییر وضعیتِها میهایی به موقعیتها پاسخاما گاه برخی از آن

-هایی جایگزین، بر موقعیت متعارض و مسئلهآموز با ارزیابی و تأمل كردن و انتخابنفع خویش هستند. در معنایی كلی دانش

ثابت و گذشتهد و بهآیآفرین فائق می گزیند تا بتواند ادامه اش راهبردي جایگزین برمیطرزي خلاقانه با تغییر منش و عادتِ 

 دهد. 

از   خواستهدانشبرخی  برخلاف  اگر  را  كلاس  جو  از  ناشی  فشارهاي  دوستیآموزان  با  باشد،  آنها  شوخی هاي  و  با    ها 

میهمسالان تغییر  آنشان  بیاید.  كاهش  تنش  تا  و  دهند  دشمنی  از  شکلی  بپذیرند،  را  كلاس  رقابتی  فضاي  بخواهند  اگر  ها 

 دهند.از این رو تغییر راهبرد میمخالفت را باید همواره تحمل كنند. 

رفتار ]درستی[  »سعی می با اخلاق و  باهاشون  بریام رفیق بشم...  با دور و  با رفیق بودن خیلی راحت  با محبوبیت،  كنم 

-« )كد مشاركتشون كنمهاي قبلی پیش نیاد سعی كردم اول از همه توجیهها مناسب داشتم... براي اینکه تنشداشتم. شوخی

 ( 1-1كننده: 

دیگر   بادانشاین  راهبرد  كه  است  این  به  آموزان  كلاس  دیگرِ  افراد  از  راهبردهایی  یاري  شرایط،  امکانات  و  منابع  عنوان 

 دهند تا اثرات ناسازي را كاهش دهند: عاملی انجام می

دیم، طرف هم  كرها را شروع میخیلی راحت سعی كردیم با شوخی با همه راه بیایم. ما دوتا كه شوخی  2... من و میم  

 ( 1-1كننده: )كد مشاركت  . اون هم دوست داشت بیاد طرف ماكنیم..دید باهم شوخی میمی

گیرد تا بتواند  یاري می  ردتري داآموز قبل از گرفتن جواب احتمالی، از یکی از دوستانش كه توانایی تعامل آسانیا دانش 

 پاسخ مورد نظرش را بگیرد: 

این اوناز  به یکی میمیور یک كمکی  ور  مثلاً  این دبیر حرفی بزن. من نمی گرفتم...  با  تو  بزنم... یک  گفتم  توانم حرف 
ها ارتباط برقرار كنم«.  ها آشنا بود. از طریق اون توانستم با اوناش دزفول بود. زبونش كامل با اونرفیق عربی داشتم. اون خونه

 ( 2-3كننده: )كد مشاركت

 مقاومت منفی 

مند  احترامی شده، و از حمایت كسی هم بهرهآموز با آنکه احساس كرده بود كه درک نشده، یا به او بیدانشیک مورد  در  

به  را  خویش  عزم  تمام  بود،  اصرار میكار مینشده  رفتار خودش  بر  و  واكنش بندد  امید  به  تا  رفتار  ورزد  آینده،  احتمالی  هاي 

 اهمیت جلوه دادن خنثی كند: دیگران را با بی

 

 
1. Hysteresis effect 

 آموز است كه اول حرف اسمش آورده شده. دانش ی. دوست و همکلاس 2
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اهمیت نمی بقیه  باهاش وارد بحث نمیبه حرف  ثابت كنی كه هركی یک سلیقهدم...  یا حركتی  با حرف  اره... اي دشم. 

 ( 1-4كننده: )كد مشاركت گفتگو در حد یکی دو كلمه

بدم  كردن من كردن. فکر میكردن. خب هر كسی لهجه خودش رو داره. مسخره میمو مسخره می ز اول سال همش لهجها

-)كد مشاركت  كردنام نمیبهشون، دیگه مسخره  اهمیتی كردمدیدن بیخورم. میمی  صدن تا ببینن من حِرمیاد. باز ادامه می
 ( 1-10كننده: 

اثبات خویش با مقاومت در فضاي كلاس، همواره در میان دانش ها همراه شنیدن  متلک  و   هازدنآموزان با انگاصرار بر 

این مورد،  است.   اشارهدانشدر  ایما و  با  با مطرح كردآموز  را به وحوش بحث كلاس سعی میموضوعی حول  ناي،  كند بحث 

 ؛ اما  كلاس نیست و متمایز است جریانِ غالبِدهد كه جزو  نجریان بندازد، یا به معلم نشا

تیکه )متلک(هایی بهش می یه  دنبال داشته كه مثلاً  به  را  بقیه  واكنش  هایی  ها، یک عنوانپروندند، یک برچسبسریعاً 

 . (3-1كننده: )كد مشاركت داد به این مسائل شد و اهمیت نمیخیال میزدند كه با این حال اون هم دیگه بیبهش می

 . دارندخودشان را در جریانِ آموزشِ كلاس نگه می ،گري منفیكنشآموزان با این شکل از این دانش 

 ها بازاندیشی بر کنش

شود از طریق بازاندیشی در رو میها روبهها و تعارضاتی كه در شرایط جدید با آنها، تنشآموز نسبت به چالشگاه دانش

امکان از  یاري  با  پیشِكنشِ خویش، و  جایگزینِ  احتمالیِ  را بههاي فردیش، مسیرهايِ  به  دقت وارسی میرویش  كند و دست 

 زند:  عملی می-قضاوتی هنجاري

می  فکر  ضعفم  نقاط  كتابروي  از  كه  تجاربی  اون  از  معلمكنم.  از  غیردرسی،  معلمهاي  با  من  چون  در  ها،  زیادي  هاي 
گیرم. به خودم كنم... وقتی این مسئله برام پیش میاد یک جورایی مثل یک آزمون از خودم یک آزمون میارتباطم. صحبت می

نمیمی اشتباه  زندگی  توي  انسان  آیا  می گم  خودم  به  چرا...  خانوادهكنه؟  شاید  داشتی.  زیاد  استرس  اونجا  تو  این گم  توي  ام 
كه مثلاً اگر    كمرویی تو دخیل باشند... این را توي خودم تشکیل دادم كه زود خودم را قضاوت نکنم... اول باید مسئله را بسنجم

 ( 2-1كننده:  من این كار را كردم، آیا مثلاً تقصیر من بوده؟ )كد مشاركت

تجربهطور  نهما از  آندانش  كه  انتظارات  میان  اختلالِ  شد،  مشخص  مدرسهآموزان  شرایط  و  منفی  ،ها  براي    اثرات 

تجربه  ورزيكنش حتی  كه  هرچندداشت.    آنها  تحصیل  و  شد  باعث  جدید  بحرانی  آنبرخی    شرایط  جستجوي    در  ها از 

فرصت تا  باشند  جایگزین  آموزشراهبردهاي  براي  آن  حضورو    دیدن   هایی  كنند.  فراهم  آموزش  موقعیت  پاسخدر  با  هایی  ها 

 تا از ناسازي رها شوند.  برآمدند واره خود وار به بازسازي عادتعاملیت

 سطح اول تحلیل

از   پدیدارشناسی متعالیآخرین سطح  پدیده   ، استراتژي  ارائه   توصیف ساختاري  پیوسته   تجربة  است كه هدف آن  ناب و 

پدیده هویدا می(Boudlai, 2021)است   این مرحله است كه جوهر  نیز . در  از تحلیل  این سطح    شود. مطابق مراحل قبل، در 
میاپوخه   و  صورت  اساس  به  دستیابی  براي  سطح  این  در  تجربگیرد.  دانش  ةجوهر  عاملیت  و  به  ناسازي  متوسطه،  آموزان 

مشاركت تجارب  توصیفات  از  پیوسته  تركیبی  و  پدیدكنندهمجموعه  رو،  این  از  شد.  تحلیل  و  رجوع  از    ة گان  تركیبی  ناسازي 

ظهور و بروز   (فردياختلال در روابطِ بینو    بسترها  ةمواجهكلی )نظیر:    ةآموز با میدان آموزش در دو مقول دانش  ه تجربههمواج
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تجربةمی همچنین،  مقوله  یابد.  در  ناسازي  اثر  از  رهایی  راهبردهاي  نام  تحت  نظیرِ  عاملیت،  بههایی  رهایی،  تعامل  ابزار  مثابه 
ها خو گرفته  كه با آن  هاي پیشینآموز میان عادت ناسازي، دانش  ةپدیدار شد. در تجربها  مقاومت منفی، و بازاندیشی بر كنش

سختی با  ماند یا بهبیند كه فرد یا از كنش باز میاي ساختاري میفاصله  ،است و شرایط غالبِ در مدرسه كه دائماً متغیر است

تغییر    ؛كند مقاومت می  ؛گیردهاي موجود یاري میآموز از امکانعاملیت، دانشة  خورد. در تجربشرایط غالبِ مدرسه پیوند می

 دهد. اي میعاملیِ خلاقانههاي دهد و پاسخعادت می

 گیری و نتیجهبحث  

ب تحقیق  تجربه  ا این  تحلیلِ  دانش  هدف  گرفت. ناسازيِ  انجام  مدرسه  در  پژوهش   آموزان  برخی  ها  برخلاف 

 (Moeedfar&Darabi, 2012 كه در مواج ) از مركزیت می نحوي كنشگري دانش گفتمان مدرسه و خانواده، به   ة ه -آموز را 

بر   دانش   تجربة اندازند،  مواج پدیدارشناختی  در  گفتما   ه ه آموز  آن  است. ن با  متمركز  حاضر    ها  پژوهش  این  اساس  به  بر 

آموزان و شرایط دانش  ةواره( زیست)عادتةشدكه میان عادات تثبیتهنگامی  (Matsunga et al, 2021)هاي دیگر  سیاق پژوهش

  وجود   به بیان دیگر، در صورت كنند. را تجربه می )تأخر زمانی(  ناسازيآنها  شود، )میدانِ كنش( وقفه ایجاد میغالب در مدرسه

مدرسه    فاصله  با  خانه  ذهنیت  می دانش   (yaghobi, 2015)ساختاري  تعارض  دچار  یافتهشود.  آموز  برآمد از  كه    ها چنین 

میدان   دانش  ،آموزششرایط  شرایطی كه  با  آن خو گرفته  آموزانهمواره  مثال  به)اندبا  میدان  طور  مدرسه  ندارد.  تطابق  خانه( 

ساختاري   لحاظ  به  كه  است  موقعیتكنشی  خوگرفتة  ي(ها)با  و  داردآن  آشنا  فاصله  كنشگري  از  تجربهآموزان  دانش.  ها   در 

-هاي درخور دهند و گاه باید در روابط بینهاي غالب در كلیّتِ نظمِ مدرسه هماهنگ شوند و پاسخ شان گاه باید با رویهناسازي

وجود آورند یا بازنگري كنند. این تحقیق شان تغییر بهوارههایشان براي حل تعارضات و معضلات در عادتفردي با همکلاسی 

آموزان در مواجهه با ناسازي چه نخست در پی توصیف این تجربه بر آمد. اما در ادامه در پیِ توضیح این مسئله بود كه دانش

-مقاومت، بازنگري و عادت  زنند یاوپا میشان در مدرسه دستشدهكنند و با عادات تثبیتعاملیتی دارند؟ شکست را تکرار می

 ؟ دهنداین كا را انجام می كنند؟ و چگونهشان را اصلاح میواره

اثرات ناسازي و رنج عاطفی دانش (  2020)     چن   ة مطالعه   برخلاف   پژوهش   هاي اینیافته تمركز  آموزان  كه صرفاً بر 

است  ) ، هم كرده  مطالعاتی  با  ناامیدي،  علاوه  كه    است (  Marginson, 2013; Matsunga et al, 2021سو  و  ترس  تروما،  بر 

از  گی بالقوه  ناسازي هایی  می   را   اثرات  پژوهش (  2008)   رضایی .  كنند برجسته  در    آموزيدانش  ةزندگی روزمراز    خود   در 

آموزان تابعیتی  گیرد و دانشآموزان صورت میهاي غالب در مدرسه از طرف دانشایران نشان داد كه »مقاومت در برابر گفتمان

-دانش  حاضر   مطالعه، هرچند با احتیاط، نزدیک است. در  عاملیت در پژوهش حاضر به این بحث  ةتجرب  توأم با مقاومت دارند.«

هاي غالب در  ها نسبت به رویهدهند یا به عبارت دیگر عاملیت دارند. آنهایی عملی می ناسازي، پاسخآموزان نسبت به اثرات  

گري یا  كنش   ةشکست باشد، نحو  ةتواند تجربشان ناسازگار است و میوارهفردي در مدرسه كه با عادتمدرسه و یا روابط بین

دهند: از  هاي موجود میدان انجام میپردازند. این عاملیت را با امکانكنند و به تعاملِ فعال می عاملیت را شناسایی و یا خلق می 

هاي ممکن براي عبور از معضلات كنند و یا اینکه راهخویش تأمل می  تِ گذشتةهاي عاملیگیرند، بر پتانسیلدیگران یاري می

تصور را  می  كرده  مشابه  كنش  به  دست  دانشو  بنابراین،  عادتزنند.  بازسازي    وارهآموزان  را  در  كرده  خویش  را  خویشتن  و 

 سازند. مند میمواجهه با اثرات ناسازي توان

توانند از طبقات مختلف باشند یکسان  آموزان مدارس مختلف كه میناسازي در بین دانش  ةقابل توجه است كه لزوماً تجرب

آموز با شرایط كنش  دانش  ة وارخوانند، عادتآموزان طبقات كارگر درس مینیست. در مدارس دولتی، خصوصاً مدارسی كه دانش

مواجه می میدانی  رویه یا  اینجا    ةشود كه  در  نیست.  درسی  یادگیريِ  بر سر  رقابت  لزوماً  است  برقرار  میدان  آن  غالبی كه در 
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زیست فرهنگ  »بازتولید  مدرسه  در  غالب  وقت  ةروایت  مانند  جالبخاص خودشان،  الگوي گذرانی،  بر  كنترل  كردن كلاس،  تر 

فعالیت یا  و  روزمره  است«  تعامل  دیگر  زمانی كه دانش(Aple, 2021: 186)هاي  رو  این  از  عادت.  و  انتظارات  با  اي  وارهآموزي 

 ة اش بازاندیشی كند و بخواهد عاملیت داشته باشد، دستِ كم بخشی از تجربناسازي  ةاگر بر تجرب  ، شودمتفاوت وارد بازي می

شود. از سوي دیگر، در مدارسی، نظیر مدارس تیزهوشان، نمونه دولتی و  انطباق با شرایط غالب مدرسه میاش صَرف  عاملیت

روی كه  آن  ةفرهنگ،  در  دانشغالب  میان  و  مدرسه  در  آموزش  و  یادگیري  بحث  استها  در  ناسازي    ةزیس  ةتجرب  ، آموزان 

گیري بر سر شركت  غالب آموزش و یادگیري است، رقابت نفس ةجا كه رویآنرت دیگر، ابه عب. شودپدیدار می  سازوكاري متفاوت

 رو است.با معضلاتی روبه ،آموزي كه با ساختار كلی میدان نامأنوس استهاي آموزش وجود دارد. از این رو، دانشدر كلاس

با محدودیت همراه است و چنین هدفی ندارد. با این حال،    گیريها و نتیجهاین پژوهش بنا به ماهیتش در تعمیم یافته

عنوان  روشن است كه بسترهاي آموزش در مدراس گوناگون متفاوت است. این امر ضروریاتی را به  ،هاي این پژوهش مطابق یافته

.  عنوان امري حساس درک كنندهاي مربوط به ناسازي را بهمسئولان مدرسه مسائل و چالش  : دهد روي ما قرار میپیشنهاد پیش

  آموزان را پیشِ چشم داشته باشند هاي مختلف دانشگروه ةتجارب زیست و  آموزان بازنگري كنند تعامل با دانش معلمان در شیوة 

و نهایتاً افراد )الزاماً    .عنوان بازیگرانی فعال در بازتولیدِ شرایطِ متفاوتِ میدان آموزش )مدرسه( در نظر بگیرندآموزان را بهدانش  و

جمعی  اجرایی  ةمجموع  مسئولیت  شکلآموزش(  در  را  میشان  كه  آموزشی  محیط  تجرب گیري  رنجتواند  خشونت    ة  با  همراه 

 نمادین باشد بپذیرند. 

 تعارض منافع 

 كنند. گونه تضاد منافعی طرح نمینویسندگان این پژوهش هیچ

 سپاسگزاری

دانش  از  پژوهش  این  و  نویسندگان  مصاحبهبهكه    دبیرانیآموزان  این  شوندعنوان  در  مشاركت  براي  خویش  وقت  گان، 

 نمایند. پژوهش اختصاص دادند صمیمانه قدردانی می
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